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EbbdSl a leckébsl megismerheti a
projektpedagdgia fogalmat és kiala-
kuldsanak folyamatat. Gondolna,
hogy modern hangzasa ellenére egy
immar tobb, mint fél évszazados pe-
dagdgiai irdnyzatrol van sz6? A lecke
attekintést ad a projektpedagodgia al-
kalmazasanak elényeirdl és attekinti
a projektpedagdgia magyarorszagi
helyzetét is.

Tanulasi javaslat:

A lecke feldolgozasahoz szikséges id6 kb. 60 perc. A konstruktiv feladat megoldasahoz szlk-
séges id6 kb. 80 perc.

A tananyag elsajatitasat segiti, ha a szoveg alapjan a legfontosabb informacidkat tartalmazé
vazlatot készit. Ehhez a tananyagban taldlhaté ppt is kiindulé pontként szolgalhat. Ismereteit
a tananyag-csomagban taldlhaté Tudasméré megoldasaval ellendrizheti.



1. A projektpedagdgia létrejotte
., Egyetlen gramm tapasztalat tobbet ér egy tonna teorianal”

( John Dewey)

A projektmddszer a kompetenciafejleszté oktatasi kornyezetek folyamatosan terjedd
munkaformaja. A 18. és a 19. szazadban nagyrészt épitészeti és mérnoki részproblémak 6nallé
- altalaban tanuldk altal végzett - megoldasat, kidolgozasat nevezték projektnek. Pedagdgiai
moédszerként valé kialakulasa, amely ismeretelméleti megfontolasokra vezethetd vissza, John
Dewey (1859-1952) és tanitvanya, késobb kollegaja, William Heard Kilpatrick (1871-1965) ne-

véhez fizAdik.

Az iskola pragmatikus megujit6i. Dewey és Kilpatrick 1900 koriil.

Mindketten a tapasztalati megismerés elkotelezett hivei voltak, Dewey filozofuskeént és
pszicholbgusként, Kilpatrick matematikusként valt a pragmatikus iskola modelljének népszerd-
sit6jévé. Pedagdgiai munkajukkal az oktatasi kornyezet autondm, kooperativ és konstruktiv
jellemzGit igyekeztek erdsiteni. Az iskolat elsésorban egy nagyobb rendszer részeként, mint a
tarsadalmi nevelés, az egyén hossz(i tavi boldogulasa és a demokracia mkodése szempontjabol
is kulcsfontossagt intézményként fogtak fel. Dewey pedagogiai hitvallasaban (My Pedagogic
Creed; 1879) mar a 19. szazad utolsé harmadaban arrdl irt, hogy mivel a gazdasag és a tarsadalom
valtozasai megjosolhatatlanok, ezért az iskola normativ célrendszerek mentén nem képes meg-
feleld felkesziltséget adni tanuldi, a leendd felndttek szamara. Az életre nevelés csak akkor va-
losulhat meg, ha az iskola maga lesz az élet, a tanul6k pedig elsGsorban az 6nall6 ismeretszerzés

és problémamegoldas készségét sajatitjak el.




Dewey és Kilpatrick idésebb korukban.

Dewey 'Demokracia és nevelés’ (Democracy and Education; 1916), illetve Kilpatrick *A
projektmodszer’ (The Project Method; 1918) cim( mtve az amerikai pedagogiai gondolkodas meg-
hataroz6 mtve lett. A kettjiik altal megalkotott iskolakép, illetve az altaluk elképzelt megis-
merési folyamat azonban messze tdlmutatott az iskolarendszer keretein. A demokratikus tar-
sadalmi berendezkedés sz0sz610iként munkassaguk nemcsak az amerikai oktatasiigyre, ha-
nem a politikai gondolkodésra is mély hatast gyakorolt. Mindketten aktivan részt vettek kii-
16nb626, demokratikus szabadsagjogokért harcold szervezetekben. Dewey volt példaul az el-
noke annak a bizottsagnak (Dewey Commission), amelyik a Lev Trockijt elitélé 1936-os moszk-
vai perrel szemben t6bb, mint 400 oldalon publikalta ellenérveit "Nem bnds’ (Not Gulity) cim-

mel. Dewey elismertségét mutatja, hogy az 1960-as években még bélyeget is adtak ki portréjaval.
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A Dewey-t abrazol6 30 centes belyeg 1968-bol.




2. A projektpedagdgia népszertisége

A projektpedagbgia novekvd népszerlségét annak is koszonhette, hogy a tapasztalati
megismereést — amelynek meghatarozo volta a (kis)gyermekkori tanulas és a természettudoma-
nyos ismeretek hatékony fejlédése kapcsan mar régota elfogadott volt — generalizalta, és az ok-
tatas szélesebb értelmezési tartomanyaiban is meghonositotta. A projekt alapt oktatas kiillono-
sen jelentds attorést hozott azokon a teriileteken, ahol a tudastartalmak egzakt meghatarozasa
nehézkes (pl. esztétikai nevelés) vagy a direkt oktatasi folyamatnak el6zetesen csak csekély ha-
tékonysaga prognosztizalhat6 (pl. kornyezeti nevelés). Mindezeken til kiemelendd, s ez terje-
désének bizonyosan egyik oka is, hogy ennek a mddszertani paradigmanak az oktatas mellett
a nevelés kiilonb6z§ teriiletein is jelent8s hozadékai vannak. Eredmeényességét bizonyitja,
hogy a legfejlettebb oktatasi rendszerrel rendelkezd dllamokban, igy példaul az Egyesiilt Alla-
mokban és a skandinav orszagokban e mddszer alkalmazasa mar sok évtizedes multra te-
kint vissza, s az iskolarendszer(i oktatasi kdrnyezetek természetes Osszetevdjének szamit. A
projektpedagogia egyre szélesebb kort elterjedése és népszertiségének novekedése azonban nem
csak a fejlett orszagok mintaadd szerepével és disszeminativ tevékenységével magyarazhatd. A
modszer robbanasszerl elterjedését igen nagy mértékben elGsegitette a vilaggazdasag
makro- és mikrostruktarainak valtozasa, illetve a munkaerdpiac ennek nyoman bekovet-
kez8 atalakulasa. A cél- és folyamatorientalt munkaszervezési formak elterjedése, a gazdasagi
kornyezet gyorsuld valtozékonysaga miatt felértékel6dé munkavallal6i kompetenciak szem-
pontjabdl a projektmédszer alkalmazasa kiillonosen hatékony felkeésziilési és felkeészitesi forma-
nak bizonyul. Talan az 3sszes oktatasszervezési eljaras és munkaforma koziil a projektmodszer-
rel lehet a leginkabb valésaght, modellértékt oktatasi kornyezetet kialakitani. A valodi munka-
erd-piaci kornyezetekben is kiemelkedé jelent8ségli kompetenciak (pl. kooperacid, tolerancia,
szakmai egytittmtkodés és kommunikacio, konfliktuskezelés stb.) fejlesztéséhez a projektalapt
oktatasi szituaciok kivalo terepet biztositanak. Mivel a tanulok/résztvevok fejlddeése az iranyi-
tott kornyezet ellenére is alapvetSen immanens és autochton, ezért a mddszer az élethosszig
tartd tanulas, s ezaltal a tudasalapu tarsadalomban valé hosszh tava boldogulas szempont-
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jabdl is meghatarozd.




3. Nehézségek és még tobb haszon

Megjegyzendd ugyanakkor, hogy e modszer alkalmazasanak széleskor és mélyrehat6 eredményei-
ért jelentds ,arat” kell fizetni. Mindenek el6tt szamolni kell azzal, hogy a projektmoddszer adekvat alkal-
mazasa a hagyomanyos oktatasi kornyezetekben jelentGs fesziiltségeket gerjeszt, latvanyosan fesziti szét
annak térbeli, iddbeli és modszertani kereteit, illetve irja feliil forgatokonyveit. Emellett talan ez az a tevé-
kenységforma, amely a legkevésbé viseli el a kompromisszumokat, illetve amelynél a kényszer(i félmegol-
dasok a legmeredekebb hatékonysagcsokkeneést, illetve a legerdsebb kontraprodukeidt eredményezik. A
projektmoddszer, amennyiben nem megfeleld feltételek kozott valosul meg, az oktatasi rendszer eréforrasai
szempontjabol igen pazarlova valhat. A feltételek megfelelosége az oktatasi kornyezet valamennyi Gsszete-
vOjére érvényes elvaras, az id8beli és térbeli keretektd] a tantigyigazgatasi viszonyokon és az infrastruktiran
at a humaneroforrasig. A hagyomanyos oktatasi kornyezetek atalakitésa, illetve a projektmodszer ilyen
kornyezetbe torténd implementalasa ezért nagy hozzaértést, nem kis anyagi raforditast és energiabe-
fektetést igeényel.

A projektpedagbgia terjedése mindezekkel egyiitt is folyamatos, hiszen az alkalmazasatél varhaté
elonydk igen jelentbsek. Ezek koziil kimeneti szempontbol mar emlitettiik a valosaggal valo szoros kapcso-
latat, a valdsagos munkaerd-piaci szituacidkhoz valé kiemelkedd illeszkedését, illetve a tudasalapt tarsada-
lom szempontjabol valé adekvatsagat. Ezek mellett megemlitendé még a mddszer altal elérhetd erds mo-
tivaltsag. A projektkdrnyezetben konnyebben kialakuld nagyobb feladat- és feleldsségtudat nemcsak az
adott oktatasi szituacio megoldasanak magasabb szinvonalat biztositja, de jelentos személyisegfejleszto sze-
repe is van. A projektfeladatok révén hosszi tavon is meghatarozo6 a tudasbdvités, ismeretszerzés sziikséges-
ségének magatdl értet6dové valasa, a folyamatos tanulas és Snmivelés pozitiv megerdsitése. A képesség-
fejlesztd tevékenységformakra altalaban, a projektalapt oktatési szituaciokra azonban kiilonésen is igaz,
hogy a végeredmény mellett legalabb olyan fontos - ha nem fontosabb - az annak megsziiletéséig megtett
Gt is. Természetesen a projektpedagdgia is sikerorientalt, azonban a sikernek nem feltétlentil a tokéletes
végeredményben kell testet 6ltenie, hanem inkabb a résztvevok altal elért fejlédésben. Ennek a felfogasnak
nagy el6nye, hogy a siker mércéje nem pusztan egy objektiv, elérendd cél, nem az ,egyetlen iidvozitd meg-
oldas” megtalalasa, hanem az egyén 6nmagahoz mérhetd - és elsésorban 6nmagahoz mérendé - fejlodése.
Ez a felfogas az oktatasi kornyezet egész légkorére hatassal van. A frusztracid csokkenése, a sikerélmény

konnyebb elérhetlsége, az egyéni megoldasokkal val6 probalkozas batorsaga jelentds energiakat szaba-




dit fel, ami igy akar robbanasszert fejlddés eldmozditoja is lehet. Az ilyen kdrnyezetben torténd szocializa-
16das hosszabb tavon is pozitiv kihatasd, els@sorban a versenyszférara jellemz8, folyamatos és igen kedve-
z6tlen pszichés hatasokat és valtozasokat (kiégés, depresszid, munkafiiggdség, frusztracid, teljesitménykeny-
szer, onértékelési zavarok stb.) el6idéz8 szituacidkkal valo sikeresebb szembenézés, illetve azok elkeriilése
terén jelent biztos hatorszagot. A projektpedagogiai oktatasi kdrnyezet nagy biztonsaggal késziti fel a leend6
munkavallalot az innovativ, komplex és mddszeres problémamegoldasra, valamint az egyes kisérletek,
megoldasi utak esetleges eredménytelenségenek pozitiv kimeneteld, konstruktiv kezelésére (pl.: kudarcelem-
zés, hibakbol valé tanulas). A modszer hossza tavon is kamatoz6do el6nyeként kell megjegyezni azt is,
hogy bar a projektfeladatok kozott elképzelhetd egyénileg végrehajtott is, egy-egy projekt végeredménye
altalaban csoportmunkaban, kooperativ tevékenységek nyoman sziiletik, ezért a projekt alapu oktatasi
kornyezetnek jelentds mintaadd szerepe van a tudasalapu, globalizalt munkaerd-piacon elvart mun-

kavégzési formak tekintetében is.

Feladat:

Az Eurdpai Unib legismertebb projekt alapt kooperativ oktatasi kezdeményezése az eTwinning
’ ./ 4 JSU4 / . /4 /4
program. Latogasson el a program honlapjara, és tajékozodjon a lehetoségekrol.

A megszerzett informaciok birtokaban készitsen csatlakozasi tervet! Vazolja fel a csatlakozas eld-
nyeit! Mérje fel a varhat6 objektiv és szubjektiv nehézségeket! Kontrollkdrnyezetnek elképzelheti
sajat volt kozépiskolajat.

Twinning




5. A projektmddszer Magyarorszagon

A projektmddszer Magyarorszagon, vitathatatlan és jelentGs el6nyei ellenére sem
nevezhetd elterjedtnek, miként azt mar tobb orszagos felmérés is bizonyitotta. Ennek magya-
razataul szamos ok emlithet6. Ezek egy része kézzel foghato, az iskolak mindennapi mikddéseé-
bol, illetve az azt meghatarozé taniigyigazgatasi, gazdasagi kornyezetbdl (iddbeli és térbeli ru-
galmatlansag, motivalatlan pedagogusok, kiszamithatatlanul és folyamatosan valtozé oktataspo-
litikai paradigmak és jogi kdrnyezet stb.) levezethetd. Mas résziik sokkal mélyebben gyokerezd,
mondhatni torténeti oknak tekinthetd. Az angolszasz iskolarendszerek demokratizmusaval
szemben a maig poroszos hatasokat magan visel6 magyar iskolarendszer résztvevGinek szo-
cializacidja eleve a projektmddszer elterjedése ellen hat. Az iskolai kérnyezetben zajlé kog-
nitiv szocializaci6 beidegz8dései, a tanar-diak viszony szerkezete, az iskolaban végzett tanari és
tanul6i munkarol alkotott felfogas, a tudas fogalmanak értelmezése, az értékelés berogziilt sémai
mentén nagyon nehezen alakithat6 ki a projektpedagogia szamara idealis oktatasi kdrnyezet.
Arrdl nem is beszélve, hogy a tanarok intellektualis, erkolesi és anyagi elismerése, folyamatos
tovabbképzése, illetve dnképzése, valamint a tanarképzés tartalmi reformja nélkiil altalaban is
nehezen képzelhet6 el barmiféle, jelentSsebb hatast innovacié megindulasa.

Mindezekkel egyiitt is elmondhat6 azonban, hogy a projektpedagdgia Magyarorsza-
gon is jelen van, mind a kdzoktatas, mind pedig a fels6oktatas, a tanarképzés teriiletein. Mara
szerencsére mar nem csak a kiilonb6z4 alternativ pedagodgiai iskolak (Waldorf, Montessori stb.),
hanem a hagyomanyos pedagogiai programmal mkodd intézmények is kihasznaljak ennek a
modszernek a lehetdségeit. Szamos intézményben - még ha csak kuriézumkeént is - megjelentek
kiillonboz8 programokhoz (egészseges életmdd, kornyezetvédelem, fenntarthatésag) kapesolodo

projektdélutanok, projektnapok, projekthetek.




