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1. Képességfejlesztés a foldrajz oran. Jartassagok, készségek.

A holt tudas megfakitia a szellemet, megtélti a gyomrot anélkiil, hogy taplalna a testet.”
(Szent-Gyorgyi Albert (1893-1986))

Az emberi tudast két részre oszthatjuk: ismeret jellegli, valamint az ismeretek
felhasznalasat lehetévé tevd képesség jellegli tudasra (Csikos, 1998). Minden tantargy, igy a
foldrajz elsajatitasahoz is sziikség van ismeret jellegli, képi jellegli és képesség jellegii
tudaselemek elsajatitasara. A Pedagogiai Lexikon (1997) megfogalmazasaban ,,A képesség nem
mas, mint valamely cselekvésre, teljesitményre vald alkalmassag”. A képesség kifejezés alatt
értiink minden olyan tudasfajtat, amely valamilyen aktivitast tesz lehetévé birtokloja szdmara. A
képesség jellegli tudas konkrét tartalmakhoz kotddden alakul ki, majd akar tobb tantargy tobb
témajan mitkddve fejlédik gy, hogy tartalmak széles korén is miikoddképessé valik (Csikos,
1998). Foként a kotelezben eldirt tudas alapjan (pl. Nemzeti Alaptanterv) csoportositjak a
képességeket: iras, olvasds, szamolas, altalanos gondolkodasi képességek. A foldrajztanitas sordn
szamos egyéb alapvetd képesség fejlesztése is szerepet kap, tgymint a térbeli tajékozdodas
képessége, az iddbeli t4jékozdodas képessége, a probléma megoldas képessége, ill. a
kommunikécios képességek vagy az informacidszerzés, gyljtés képességének fejlesztése. A
képesség a személyiség jellemzdje, amely a jartassag ¢és készség szintjén torténd
ismeretelsajatitas és feladatmegoldds aranyai, mértéke és automatizaltsaga alapjan jellemzi a
személyiséget. Fontos tulajdonsaga, hogy fejleszthetd, hiszen a képesség nem az emberrel vele
szliletett, készen kapott valami, hanem a tevékenység, az élet soran alakul ki, fejlodik. Ha egyszer
kifejlédott (pl. a logikus gondolkodas képessége), uj tartalmak esetében is funkciondl, tartésan
megmarad! A képességek fejlédése azonban lassu, huzamosabb idon at torténik. A képesség
kibontakozasaban nem az életkori sajatossagok jatsszadk a dontd szerepet, hanem a képességek
egymasra ¢épiilése (Kormany, 2005). Az iskolai sikertelenség gyakori oka abban keresendd, hogy
a tanulokban nem sikeriilt a megfelelé idoben kialakitani az alapvetd képességeket (mint pl. a
szovegelemzés, 0nalld feladatmegoldas, térképi tajékozodas stb.), mely hianyossagok a
késobbiek soran is lépten nyomon eldkeriilnek, s magasabb rendli képességek kialakulasanak
gatjat képezik.

A képességek megfeleld tevékenységek célszerli gyakorlasaval alakulnak ki (Kormany,
2005). A képességfejlesztés folyamata tehat nem mas, mint fejleszté hatasu tevékenységek
Osszessége, amely magaban foglalja azok tervezését és iranyitasat is (Makadi, 2001, 2005). A
tantervek kovetelményrendszerei nem adjdk meg konkrétan a képességtejlesztési feladatokat, e
helyett azt mondjadk meg, hogy a tanuldknak az egyes életkori szakaszok ill. évfolyamok végére
milyen szintre kell eljutniuk a kiiloénb6z0 tevékenységekben.

B.S. Bloom (1964) és munkatarsai a személyiségfejlesztés harom teriiletét emelték ki:

B affektiv (v. érzelmi, akarati) fejlesztés

B kognitiv (v. értelmi) fejlesztés

B motoros fejlesztés.

Affektiv (latin eredetii sz06, jelentése: érzelmi, indulati) fejlesztési célok 1ényege, hogy a tanuld
ne csak értse, hanem szeresse is a targyat, vagy az adott témat. A ,,nem kognitiv”’ tényezdok
(motivacio, attitlidok) teljesitményt befolyasold hatasa jelentds. A foldrajzoktatds soran az
affektiv célkitiizések mindenek el6tt a tanuloktdél megkivant magatartasformakban jelennek meg.
Ilyen pl. a receptivitds, azaz, hogy a tanuld valamit magéaba fogadjon, valami irant érdeklddjon
(Pajtokné, 2005). Ez a tanulok motivalasaval érhetd el. Fontos affektiv célkitlizés az un.



reszponzids készség, vagyis, hogy a tanulok készek legyenek valamit megtenni, valamint a
,beleéld képesség”, vagyis hogy elditélet nélkiil képesek legyenek beleképzelni magukat pl. més
kulturalis értékrendben €16k helyébe (Pajtokné, 2005).

Napjainkban a tantargyi kovetelményrendszer eltoldédik a kognitiv szféra (latin eredetii szo,
jelentése: megismerési, megismerésre vonatkoz6) hangsulyozasa iranyaba. Minden olyan
tényezdvel kapcsolatos ismeretek ide sorolhatok, amelyek a tanuldk intellektualis képességeit
veszik igénybe. A Kognitiv kovetelmények meghatarozzak az elsajatitandd tudaselemek
begyakorlottsagi (automatizaltsag) és tudatossagi szintjeit. A motoros kdvetelmények a manualis,
mozgasos tevékenységek Osszességét jelentik. Nagy Séandor a 60-as években a hazai
hagyomanyokra épitette fel célrendszerét. O az oktatas céljait az alabbi teljesitmény tipusokban
jeloli meg:

- az ismeretek, mint a teljesitményképes tudés elemei,

- ajartassagok és készségek, mint az elsajatitott tudas alkalmazasanak lehetdségei,

- aképesség

- és a magatartas (Nagy, 1993).

Az elsajatitand6 tudéaselemek tudatossagi szintjei az alabbiak:

Raismerés: Egy fontos kezddszint, amin minden ismeret elsajatitasi folyamat

keresztiilmegy. Pl. a tanuldé nem képes jellemezni a bazaltot, de tobb kirakott kézet kozott

felismeri. A raismerés szintje egyetlen tudaselemmel kapcsolatban sem elegendd.

Ismeret: Az ismeretek szintje tények, informaciok, fogalmak, torvények, szabalyok stb.

ismeretét jelenti. A gondolkodas szempontjabol a tudésnak ez még mindig igen egyszerii

szintje, hiszen nem mas, mint az elhangzott informaciok reproduktiv felidézése. Pl. a

bazalt kzettipus jellemzését 6nalloan, tanari segitség nélkiil megteszi.

Megértés: A megértés mar a tudds magasabb szintjét jelenti. Ekkor a tanuldknak

atalakitott forméaban kell ismereteikrél szdmot adni. A tanuldé az ismeretek kozti

osszefiiggésekkel is tisztdban van (Pl. a bazalt vulkani kiomlési kézet, gyorsan hiil le,

asvanyai aproé szemcsések, szabad szemmel nehezen kiilonithetdk el.) A tanulo a

megeértett ismeretet el tudja magyarazni, szavakba tudja onteni: A megértés ellendrzése

csak ,,probléma szitudciokkal” lehetséges, nem ,,felmondéssal”.

Alkalmazas. Az ismeretalkalmazas két részbdl allo folyamat. Az elsé 1épésben a tanulo

felismeri a megoldasra vard problémat, mig a masodik szakaszban megkeresi a megoldast

¢s megoldja a problémat. Az ismeretek alkalmazésa torténhet:
o azonos szituacioban
o analog szituacioban
o transzformalt szitudcidban (kiilonbozd ismeretek egyidejii, Osszerendezett
alkalmazasa)
o alkoto alkalmazas.
fgy alakul a kezdetben reproduktiv alkalmazas egy magasabb szintii, produktiv alkalmazassa.

Az ismeretek elsajatitasanak, illetve gyakorlati alkalmazasanak két egymasra épiild szintje
a jartassag ¢és a készség.

A jartassag elagazd vagy hianyos (lefutdsu) algoritmusu tevékenységelem a maximalis
begyakorlottsag szintjén. Az elagazé lefutasu jartassag a feladat megoldésat biztositja, vagyis a
folyamat bizonyos pontjan donteni kell, hogy a cselekvés milyen irdnyba folytatodjék, korabbi
tapasztalat nyoméan milyen "lIépés" sziikséges. A hidnyos algoritmust jartassdg a
problémamegoldashoz képez hatteret, itt a cselekvés folyamataban meg kell talalni a hidnyz6, a
kovetkezd "lancszemet" a megoldashoz, az eredményes befejezéshez (Poér Ferenc). Valamely



feladat megolddsaban tehat az dtmeneti szint az egyszeri tajékozottsdg és az automatikus szint
kozott, vagyis a tanuld tajékozott a megolddsi modrol, de még nem tudja automatikusan
végrehajtani. A jartassag kialakitdsdnak feltételei: a jol megértett eldzetes tudas, motivald cél, az
elozetes tudas szelektiv felidézése (aktualizalasa), a hidnyz6 tudas potlasa, megoldasi terv
kidolgozasa és alkalmazasa. A jartassag szintjén végzett tevékenységnek tehat bizonyos elemei
automatizalédnak, mas elemek viszont tudatosak (dontésigényes). Az automatizalt €s a tudatos
Iépések rendje a begyakorlas soran dallandosul, majd tovabbi gyakorlds utdn teljesen
automatikussa, azaz készséggé valik.
A foldrajz tanitas sordn a tanuldkat jdrtassag szintjére kell eljuttatni az alabbi tevékenységeket
illetden:
kézetek egyszerli eszkozokkel valod vizsgalat és felismerése
1d6jarasi elemek mérése, megfigyelése
iddjarasi térképek elemzése
foldrajzi képek, abrak megfigyelése és elemzése
mérési gyakorlatok térképen
térképen ¢és terepen valo tajékozodas
szemléleti és logikai térképolvasas
az atlasz tematikus térképeinek Osszehasonlitd elemzése alapjan egyszeri és
tobbtényez6s foldrajzi 6sszefiiggések felismerése
9. gazdasagfoldrajzi atlaszok hasznalata
10. kis méretaranyu térképvazlatok készitése
11. statisztikai kiadvanyok hasznalata
12. statisztikai adatok, adatsorok, tablazatok elemzése és értékelése
13. gazdasagfoldrajzi adatok dabrazoldsa, grafikonok, diagramok és kartogramok
szerkesztése, elemzése és értelmezése
14. kiilonbozé  forrasokbol eredd gazdasagfoldrajzi informaciok elemzése és
értekelése
15. valdosagban végzett természeti és gazdasagfoldrajzi megfigyelések és tapasztalatok
feldolgozasa.
A foldrajz tantargy kiemelt képességfejlesztési feladatait a kerettanterv is meghatarozza.
Ezek az alabbiakban foglalhatok 6ssze (Makadi, 2005):
- a vilagban vald eligazodashoz sziikséges jartassagok és készségek kialakitasa (pl. tajékozodas
térben, id6ben)
- gyakorlati jartassagok, készségek kialakitasa (pl. terepen torténd tajékozodas képessége, a
tanul6 ismeri és hasznalni tudja a szabadban hasznalt tajékozodas segédleteit)
- informacidhordozok haszndlatdnak készségszintre fejlesztése
- modellekben valé gondolkodas készségének kialakitasa
-kritikai és elemi targyaldsi képesség kialakitdsa, a vita szabdlyainak ismerete, jartassag
kialakitdsa a dontéshozatal folyamataban,
- kornyezetért felel6s magatartas kialakitasa.

ONoa~wWNE

A készség egy tevékenység gyakori ismétlédése révén ténylegesen automatizalodik, majd
a cselekvés soran tudatos felidézés nélkiil funkciondl. (A készség szintjén miikodik példaul a
szamolasi készség, az iraskészség vagy az olvasasi készség, ill. a szemléleti térképolvasasi
készség is stb.) Ez azt jelenti, hogy egy egyszerl térképolvasasi mivelet elvégzéséhez (pl. a
Matra legmagasabb pontjanak térképi leolvasdsa) nem kell az ismeretet tudatosan felidézni,
hanem az a tevékenység soran automatikusan aktivizalodik, a tudat kozvetlen ellenérzése nélkiil



funkcional. Az automatizalt elemek megkonnyitik a munkat, mert tehermentesitik az
idegrendszert (az odafigyeléstdl) és igy a tudat a feladat egészére, végcéljara koncentralhat. A
készség tehat a begyakorlottsag maximalis szintje. Ezen a szinten tudunk legkevesebb energidval
leggazdasagosabban tevékenykedni.

A készségek elsajatitasanak lehetséges utjai:
- analizal6-szintetizalo ut: eldszor a részmozzanatok begyakorlasa, majd ezek dsszekapcsolasa;
- globalis tanulés: részmozzanatokra bontés nélkiili begyakorlés (sokszori ismétlés);
- transzferalis tanulas: gyakorlds kezdetben egyszerlsitett helyzetben, majd atvitel a valdésagos
helyzetbe (transzferalas).

Alaptevékenység esetén fontos a készség szint elérése (pl. térképi jelek ismerete, szemléleti
térképolvasas). Azokban a tevékenységekben azonban, ahol a megértés és a gondolkodas a fontos
(pl. logikai térképolvasas), veszélyes a készség szintre torekvés!

A tanitds soran elsajatitandd képességek és készségek rendszerét €s Osszetettségét jol
szemlélteti a Zalabéri Altalanos Iskola fejleszté pedagogusai altal Gsszeallitott, a gyakorlatban
tobb izben kiprobalt, részletes tantervbdl (Képességfejlesztd és értékérzé kerettanterv (KEK)) vett
részlet, mely a NAT Foldiink-kornyezetiink, valamint a Kerettanterv Foldrajz tantargyleirasaban
kozolt tovabbhaladasi feltételeknek teljes mértékben megfelel:

. Legyenek képesek a tanulok a természet jelenségeit és folyamatait észrevenni és azokat megfigyelni. Tudjanak
egyszeri megfigyeléseket, méréseket és vizsgalatokat végezni foldrajzi kérnyezetiikben. Ismerjék és tudjak hasinalni
a mindennapi életben eléfordulo megfigyelésekhez, vizsgalatokhoz, mérésekhez sziikséges eszkozdket. Szerezzenek
gyakorlottsagot a mindennapi életében eldfordulo mérésekben, ezeket projektmodszer segitségével is képesek
legyenek elvégezni. Tudjak a kiilonbozé természeti jelenségeket dGsszehasonlitani, csoportositani, azokat
valtozasukban, fejlodesiikben bemutatni. Megfigyeléseiket, tapasztalataikat, szerzett informdcioikat szoban és
irasban legyenek képesek megfogalmazni, azokbol sziikség szerint modell alkotdsra alapot ado kivetkeztetéseket
levonni. A lényegkiemelésre valo torekvés mellett ismerjék és hasznaljak helyesen a tanult természettudomanyos
szakkifejezéseket. Vegyék észre a valosag és annak képi abrdzoldsa kozti kapcesolatot. Tudjik a kevésbé bonyolult
szoveges és képi informdciokat értelmezni. Tudjanak a térképen tdjékozddni, egyszerii térképvaziatot késziteni.
Legyenek képesek tdjékozodni természettudomdnyi lexikonokban, —enciklopédidkban, atlaszokban. Ertsék az
életkoruknak megfeleld természettudomdnyos ismeretterjeszté konyvek, cikkek, televizio-miisorok, videofilmek
informacioit. Tudatosuljon benniik, hogy kérnyezetiik dllapota sajat egészségiikre is hatdssal van. Igényeljék az
egészséges életkoriilményeket, és tudjak, hogy ezt sajat kornyezetiikben hogyan alakithatjak ki. Ismereteik és
tapasztalataik alapjan figyeljenek arra, hogy feleldsek a természet jovijéert, fenntarthatosagaeért. Becsiiljék meg
kornyezetiik ertékeit, alakuljon ki pozitiv attitiidjiik a féldrajzi kérnyezet esztétikai és gazdasagi értékei irant.
Tudjanak a tanulok pontos megfigyeléseket végezni, énalloan vizsgalodni a fold- és kornyezettudomanyok megQfelelo
szempontjai szerint. Vizsgalataik, megfigyeléseik alapjan legyenek képesek véleményt alkotni a vizsgalat, megfigyelés
targyarol. Tudjanak eligazodni és tajékozodni a kiilonbozé informacios anyagokban (természettudomanyi
lexikonokban, enciklopédidkban, tudomdnyos és szakkonyvekben, folydiratokban, statisztikai kiadvdnyokban,
albumokban, atlaszokban, televizios és videofilmekben, a vilaghalon és szamitogépes adathordozon talalhato
anyagokon stb.) és ezek gyiijteményeiben (konyvtarakban, mizeumokban). Legyenek képesek megfigyeléseiket,
ismereteiket szabatosan, pontos szakkifejezéseket haszndlva szoban és irasban megfogalmazni, térkép- és egyéb
vazlatrajzzal illusztralni, elemezni és értékelni...”

A ma érvényben levd tantervek az alabbi képességfejlesztési feladatokat jeldli ki a
foldrajzot tanitoknak. Elsoként talan a foldrajz tantargyi sajatossagaibol adoddan a vilagban vald
eligazodas, a térben és idoben torténd tdjékozodashoz kapcsolodd jartassdgok és készségek
kialakitdsat emelném ki. A térbeli tajékozodasi képességek fejlesztésének modjaival kiilon
fejezetekben foglalkozom.



1.1 A térbeli tajékozodasi képesség fejlesztése.
1.1.1 A topografiai ismeretek tanitasanak és megszilarditasanak modszerei.

A térben val6 tajékozodasi képesség kialakitasanak egyik kozponti feladata a térképen ill.
térképpel valo tdjékozodasi képesség kialakitasa. ,,A térkép a Fold vagy mas égitest felszinére
vonatkozo, perspektiv torzulasoktol mentes, kétdimenzidés Kkartografiai abrazolas forma.”
(Klinghammer 1980) ,,A tér-kép szo jol fejezi ki a 1ényegét, a térnek a képe, azaz a valdsag
kisebbitett tiikorképe.” (Klinghammer 1983) , A térkép sajatos kifejezési modszerével az
informéciok olyan nagyszdmu és széles skalaju tarolasat és kozlését teszi lehetdvé, amely az
irasos anyag megértéséhez nélkiilozhetetlenné teszi a térképet. A térkép egyidejileg képes
felvilagositast nyujtani a foldrajzi-kornyezeti jelenségek 1étére, annak fekvésére, elterjedésére,
megoszlasara, tovabba a térben egymds mellett fekvd és hatd objektumok és jelenségek
Osszefiiggéseire.” (Varajti K. 2002) A térképismereti készségek, képességek fejlesztése nem
azonos a topografiai ismeretszerzéssel. A topografia tanitdsa ne legyen elsddleges feladata
foldrajzoktatasunknak, de ugyanakkor annak nélkiilozhetetlen eszkéze. A foldrajzi fogalmak,
topografiai névanyag (és mogottes tartalmanak) megismerése alapvetd fontossagu.

A topografia a Fold felszinének ¢és alakzatainak felmérésével, helyi meghatarozasaval és
abrazolasaval foglalkozo tudomany. Giinter Kirchberg (1984) megfogalmazasaban a topografia a
tajékozodas képessége. Harom f6 dsszetevoje:
1. Topografiai alapismeretek (egyedi foldrajzi fogalmak)
2. Térbeli rendszerek megértése (pl. klima és vegetacids zonak ismerete, értelmezése,
népesség eloszlas stb.)
3. Téjékozodasi képesség, készség: (pl. atlasz munka, térkép hasznalat, tajékozodas terepen
stb.)

A térkép a komplex valdsagot részosszetevoire bontja és ezeket kiilon abrazolja (pl.
domborzat és vizrajz, éghajlat, geologiai térkép stb.) A térkép olvasdsanak, azaz a térképi
tartalmak feltardsanak harom szintjét kiilonithetjiik el: a szemléleti, a logikai és az un. komplex
térképolvasast. A szemléleti (mas néven mechanikai) térképolvasas soran csak egyszerii
kérdésekre keresik a valaszt a tanulok. Ilyen kérdések példaul a ,,hol”, a ,,milyen” és a ,,mennyi”.

A logikai térképolvasds (mas elnevezéssel okfejtd vagy kovetkeztetd térképolvasas)
leggyakoribb kérdései a ,,miért” és a ,,hogyan”. Ezen kérdések megvalaszoldsdhoz a tanuloknak
nem elég egyszerlien leolvasni és értelmezni a térképi jeleket, hanem a latottakat le kell
olvasniuk, €s tovabb kell gondolniuk, analogikus kovetkeztetésekre kell épitkezniiik a feladatok
megoldasakor, tehat fel kell ismerniiik, hogy a hasonld el6zményeknek hasonl6 kovetkezményeik
vannak.

A komplex térképolvasas (masként utazas a térképen) a legOsszetettebb térképolvasasi
modszer. Ez azt jelenti, hogy a tanulok egy kozvetlen tandri iranyitas nélkiili utazast tesznek a
térkép segitségével, legyen az csupan képzeletbeli vagy valos. Egy Osszetett problémat kell ennek
a segitségével megoldaniuk, egyediil kell a kiillonb6zd részfeladatokat kitalalniuk, teljesitenitik
(Makadi, 2005).

A topografiai tudas kialakitasa, a foldrajzi fogalmak tanitasa fokozatosan torténik:

1. analizis: a megfigyelt objektum/jelenség jellemz6 jegyeinek felsoroldsaval annak kiilséleges,
statikus ismeretéhez jutunk el. (pl. folyoviz jellemzése)

2. lényeg kiemelése: pl. folyd fogalmanak kialakitasakor: meder, esés, viz sebesség, hordalék,
sodorvonal....


http://netszkozkeszlet.ektf.hu/html_files/forras/forras.html
http://netszkozkeszlet.ektf.hu/html_files/forras/forras.html
http://netszkozkeszlet.ektf.hu/html_files/forras/forras.html

3. belso 6sszefliggések feltarasa: pl. 6sszefliggés a meder esése és a vizfolyas sebessége kozott)
4. szintézis, azaz a kiilsé ok-okozati Osszefliggések feltarasa (pl. csapadék mennyisége, éghajlat,
vizgyljto teriilet nagysaga, kdzetviszonyok 0sszefiiggései a lefolyd viz mennyiségével)

A KkotelezGen elsajatitandd névanyagot a tantervek tartalmazzak. A foldrajzi nevek
tanitasanak helyes gyakorlata az alabbi 1épések sorozatabol all:

1. A tanar ejtse ki helyesen a foldrajzi nevet! Ha az idegen eredetii, akkor egy-két tanuldval

ismételtesse meg!

2. Azon foldrajzi neveket, melyek kiejtése és irasmodja kiillonbozik, irjuk fel a tablara! Azon
idegen nyelvil foldrajzi neveket, melyek magyarra forditva jelentéssel birnak, forditsuk le
(pl. Rio Negro)!

3. A tanar mutassa meg a falitérképen a foldrajzi helyet! A falitérképpel végzett munkéanak
meghatarozott szabalyai alakultak ki. Oldalt alljunk a térkép mellé, hogy ne takarjuk el a
megmutatni kivant objektumot! A térképen mutatd palcaval mutassunk! Soha ne a
feliratra, hanem a telepiilés helyére, vagy pl. egy orszdg esetén annak kdzéppontjara
mutassunk, majd a kontur (hatara) mentén rajzoljuk koriil!

Egy tanul6 is mutassa meg a falitérképen, tarsai keressék meg az iskolai atlaszban!
Hatarozzuk meg a foldrajzi hely tényleges helyzetét a foldrajzi fokhaldzat segitségével!
(Mely szélességi és hosszusagi korok mentén fekszik? Mi a tengerszint feletti magassaga?
stb.)

6. Hatarozzuk meg a foldrajzi hely viszonylagos fekvését, vagyis mar ismert foldrajzi
objektumokhoz vald viszonyat! Hasznaljuk az égtajakkal vald viszonyitast, ill. ahol lehet
mondjunk tavolsagokat!

Olvassuk le a térképrol a foldrajzi hely hatérait!

Ismerje fel a tanul6 az adott foldrajzi helyet kdrvonalas térképen!

9. Jelolje be a tanuld az ujonnan elsajatitott foldrajzi nevet a korvonalas térképre, vagy

térképvazlataba!

10. Toltsiik meg tartalommal az adott topografiai nevet! Tandri kozléssel, vagy szoveg
értelmezéssel kapcsoljunk ismereteket, tudnivaldkat az Ujonnan elsajatitott foldrajzi
fogalomhoz!

A tanulok f6ldrajzi ismeretszerzésének alapeszkoze az atlasz. Fontos, hogy a gyerekek
megismerkedjenek az atlaszukkal, amikor elészor kézbe veszik. A tanar szanjon arra id6t, hogy
kozosen atlapozzak, megismerkedjenek fobb részeivel, felépitésével. Az atlaszt mindig tartsak
nyitva a tanuldk az o6ran, ekkor van a legnagyobb esély arra, hogy annak tartalma rogziil. A
térkép jelrendszerét nem kell fejbdl tudni a tanuldknak, hiszen eléfordul, hogy masik kiado
készitett atlasz mas jelkulcsot hasznal. Fontos azonban tudniuk azt, hogy hol keressék a jelkulcsot
¢és hogyan hasznaljak azt. A térkép ill. atlasz hasznalat még egy fontos alapszabalya, hogy a tanar
soha ne k6z061jon olyan informdaciokat, amelyeket a tanulok is le tudnak olvasni a térképrol.

Foldrajzoktatasban szamos eszkoz all rendelkezésiinkre a topografiai névanyag 01j ismeretként
torténd tanitdsahoz, gyakoroltatasahoz, ill. ellenérzéséhez. Ilyenek pl. a falitérkép, atlasz.
Altalaban kis méretarany attekinté térképek ezek, didaktikai szempontok alapjan kivélasztott
objektumokkal, tartalommal. A nagyméreti falitérképek elsdsorban a frontalis térképelemzése, a
tanari magyarazat, vagy a frontdlis szobeli ellendrzés eszkozei. A hagyomanyos domborzati és
kozigazgatasi falitérkép valtozatokon tul, ma mar szamos tematikus térkép is segiti a pedagogus
munkajat. Fontos, hogy a tanulok barmely térképen tudjanak tajékozodni! A térképpel valo
tajékozodasi ismeretek, ill. a térképen torténd mérések gyakoroltatasdhoz fontos a nagy
méretaranyu (1:10 000 vagy 1:25 000) térképek hasznélata. Vigylink be az 6rdra vdrostérképeket,
id6jarasi térképet vagy kiillonbozdé tematikus ismeretterjesztd atlaszokat. Ismertessilk meg
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tanuldinkkal a turista térképek hasznalatat is! A tanuldk orai €és otthoni munkajat az atlasz segiti.
Egy-egy teriilet domborzati, kozigazgatasi ill. tematikus térképei mellett légi- ¢és
miholdfelvételekkel is gyakran talalkozunk (lasd 8.5 Miiholdfelvételek a foldrajzoran c. fejezet).

A tanulok az atlaszok mellett szamos munkatérképet is hasznalnak. Ilyen pl. a vakterkép vagy
mas néven nématérkép (1. dbra). Jellemzéje, hogy minden sziikséges objektumot tartalmaz
feliratok nélkiil. Els6sorban a topografia rogzitésére, gyakorlasara és ellendrzésére alkalmasak. A
konturtérkép vagy mas néven korvonalas térkép, amely tartalmazza a fokhalézatot, ill. a teriiletek
— orszag, kontinens stb. — korvonalait, a tajékozodas megkonnyitése miatt. Alkalmazasuk: a
tanulok tartalommal tSltsék meg az Ordn, vagy az otthoni tanulds sordn. Foként a térképi
ismeretek megszilarditasara, gyakoroltatasara, rendszerezésére alkalmasak. Ilyen térképekkel
talalkozunk az applikacios kdrvonalas térképsorozatban is.

1. dbra Példa Eurdpa regionalis foldrajzanak tanitdsa soran felhasznalhat6 vaktérképre

A térképi tartalmak elképzelését, megértését segitik a dombortérképek (haromdimenzids
dombormii térképek). Ez foként az 1-6 évfolyamon hasznos, amikor a térképpel elészor
taladlkoznak a tanulok.

Ma mar elterjedt, a csalad hosszabb utazasainal gyakran hasznalt eszkdoz a GPS (Global
Positioning System)(2. dbra), a kiilonbézé navigacids eszk6zok, utvonaltervezok hasznalata. A
GPS rovidités a globalis helymeghataroz6 rendszert takarja, azaz az egész foldfelszinen lehetévé
teszi a pozicid meghatdrozasat. A mérés a geodéziai ivhatrametszésen alapul az tirben keringd
mitholdak segitségével, a mérdeszkoziink pedig egy vevOberendezés, ami radidkapcsolaton
keresztiil kommunikal a miiholdakkal. Melyek a GPS felhasznalasi teriiletei? A legfontosabb a
térképezés és adatgyiijtés, azaz pl. rdgziteni, hogy mi hol van. Milyen tereptargyaim vannak? Mik
a foldrajzi koordinatai €s milyen tulajdonsdgai (attribtitumai) vannak? Fontos felhasznalasi
teriilete még a navigdcio, azaz megtalalni valamit valahol. Ma mar a 9. évfolyamon tanitott
»Kornyezetiink a vilaglirbol” vagy ,,T4jékozodas kornyezetiinkben” c. leckék alkalméval
elkeriilhetetlen ezen eszkdzok bevondsa is a tananyagba. Egy (vagy tobb) kézi GPS segitségével



(kis csoportokban) keressék meg tanuldink egy eldugott targy helyét az iskola udvaran, megadott
koordinatak alapjan.

2. dbra A GPS miuholdak mukddése

A tematikus térképvazlatok egyfajta tartamot mutatnak be, legyen a tarsadalom- vagy
természetfoldrajzi illetésti. Megkiilonboztetiink példaul domborzati-vizrajzi, éghajlati, geoldgiai,
néprajzi, népsiriiségi, vallasi, kozigazgatasi, politikai stb. térképeket. Ezen térképek jelrendszere
nem mindig egyértelmli, ezért azt a tanuloknak el kell magyardzni. A tankonyvekben
leggyakrabban komplex térképvazlatok szerepelnek, amelyek egyiitt jelenitenek meg minden
tartalmat, ami az adott tananyaghoz sziikséges (Makadi, 2005). A térképvazlatok kortol fiiggden
megjelenhetnek jatékos formaban is (3. dbra), vagy az egyes orszagok, kontinensek, tjegységek
korvonalat leegyszerlsité, geometriai formakkal kozelité formaban is (4. abra). Ezek nagy
segitséget jelentenek a tdblai vazlat készitésében ill. a tanuloknak a fiizetbeli térképvazlatok
készitésében.

3. abra Jatékos ,térképvazlatok”: Skandinavia, Olaszorszag, Franciaorsza
b o 9
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4. dbra Egyszerusitett térképvazlat, korvonalas vagy konturtérkép készitése a topografiai
ismeretek rogzitésére, gyakoroltatasara

1.1.2 A térkép szerepe a foldrajzoktatasban. Mentalis és kognitiv térképek

A mai modern informécios tarsadalomban olyan hir- és lizenetkozvetito rendszer fejlodott
ki, amely barmikor, a Fold barmely helyével képes benniinket 0sszekdtni. A TV Hirado ezt
minden este ,,alkalmazza” is, és ez az érdekl6do nézoktol kiilonbozo térbeli szinteken torténd
gondolkodast kivan: az orszaghoz, Europahoz, a nagyvildghoz tarozas tudatosul benniik. Ezek a
térbeli vonatkoztatasi szintek tulajdonképpen a foldrajzi megismerés szinhelyei is. Mindezeket
figyelembe véve rendkiviil fontos fOldrajzordinkon a térképolvasas kiilonboz6 szintjeinek
gyakoroltatdsa, a kell6 mennyiségii €és kelld idében torténd topografiai ismeretek atadasa. Ezen -
a foldrajz tantargy sajatossdgaibol adodd - oktatdsi modszer alkalmazisa azonban a
szaktanaroktol is specidlis ismeretek meglétét koveteli meg. A fejlodés 1élektani ismeretek koziil
példaul, hogy mely korban alkalmazhatok el6szor a térképolvasas mddszerei? Milyen mentalis
térképpel rendelkeznek tanul6ink? Mi is az a mentalis térkép? (Farsang A., Jori J. 1999)

A mentalis térképekkel foglalkozo két tudomany a geografia és a pszicholdgia. Kiilonbség
van azonban a két tudomény térvizsgalataban: mig a pszicholdgia a mikro-tér észlelésével, addig
a geografia a makro-térrel (varosok, orszagok). A Pszichologiai lexikon szerint a mentalis térkép
a teéri strukturak tudati leképzodése, amelyek segitségével a cselekvés nem az objektiv
kornyezetben, hanem az arrol alkotott elgondolason alapszik (Balazs 2002). Ezen definicio
szerint a mentalis térkép egy a fejiinkben meglévo kép, amely a valds vilagtol kiilonbozik, hiszen
mindenki kiilonb6zden észleli kornyezetét, és az észlelt térrészletek is minden egyes ember
esetében eltérek. Feltehetjilk azonban a kérdést, hogy ha egy adott teriiletrdl térképet
rajzoltatunk egy kisérleti alannyal, akkor az a lerajzolt térkép pontosan megegyezik-e a fejében
talalhatd, az adott teriiletrdl alkotott képpel. A valasz egyértelmiien nem, hiszen a felidézés adott
pillanata, a feladat teljesitésére iranyuld motivaltsadg, a rajztudas, a feladatra szant id6 vagy az
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aktualis fizikai és pszichikai allapot csupan par befolyasold tényezd, ami meghatarozza a lerajzolt
térkép milyenségét.

Mivel a fejiinkben €16 €s a papirra vetett térképek igen eltérdek, a lerajzolt és igy kézzel
foghat6 térképek sokkal kevesebbek, részletszegényebbek, mint a fejiinkben meglévo képek, igy
két kiilon elnevezést kell hasznalni rdjuk. Mentalis térképnek azt nevezziik, amit kiilonbozo
feladatokkal el6hivunk a tudatunkbol, és amit papirra rogzitiink (5. abra); kognitiv térképnek
pedig a tudatunkban meglévo képet annak minden apré részletével.

Qrisz o--

5. abra Kilencedik osztalyos (balra) és tizedik osztalyos (jobbra) tanulok Eurdpa abrazolasa
(Farsang, Jori, 1999)

A fejiinkben 1évo térképek igen hasznosak, hiszen ha nem léteznének, ha képtelenek
lennénk kornyezetiink, sajat vilagunk felidézésére, akkor a legegyszerlibb mindennapi
tevékenységlinkben 1s akadalyozva lennénk. Legyen sz6 akar arrol, hogy reggel hogyan talalunk
ki a haloszobankbol a konyhédba megfézni a reggeli kavénkat, vagy hogy hogyan jutunk el a sarki
boltba vagy az egyetemre. Ha nem lenne tudatunkba bedgyazddva egy kép a kornyezetiink
objektumainak helyzetérdl, akkor mindenhova a kartografusok altal készitett térképekkel
indulnank, nap mint nap fel kellene fedezniink lakdsunk szobait, kornyékiink utcait. Még ha nem
is gondolunk bele, akkor is kognitiv térképiinket hasznaljuk, mikor egy-egy hiradaskor foldrajzi
helyeket hallunk (legyen az akar politikai konfliktus, kérnyezeti katasztrofa stb.). Nagyon fontos
a vilagunk torténéseinek megismerésekor és megértésekor, hogy a kiilonb6zd események
helyszineit megfelelden helyezziik el a térben, és mindez természetesen akkor is lehetséges, ha az
adott helyen még sose jartunk. Tehat kognitiv térképiink van a legkisebb szobatol kezdve az
univerzumig, képesek vagyunk akar szavakkal is leirni az objektumok térbeli helyét.

De hogyan is jutunk ezeknek az ismeretnek a birtokdba? A legpontosabb, realisabb képet
akkor Orizzilk magunkban a kiilonb6zd helyekrdl, ha mar jartunk ott, ha azt jol ismerjik. A
kozvetlen személyes tapasztalaton alapulo térképi ismeretek tartosabbak, pontosabbak, és a
mentalis térképek kialakitasaban meghatarozobbak, mint a kiilsodlegesen szerzett tudds
(Cséfalvay, 1990). De feltehetjiik a kérdést, hogy a fejiinkben meglévd térkép vajon miért
kiilonbozik a valosagtol. Miért nem tudunk pontosan leirni egy utat, egy helységet vagy akar egy
¢épiiletet. Milyen torvényszeriiségek alapjan torténik benniink az informaciok szelektalasa. A
kornyezetiinkrél észlelés (latas, hallas, szaglas, izlelés és tapintas) itjan tapasztalatokat gyijtiink,
majd a megszerzett informdciok alapjan tUjrateremtjiik a fejiinkben a térbeli vilagot. A
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kornyezetiinkkel valé viszonyunk teljesen szubjektiv. Ha ugyanazon uton végighalad egy
biologus, egy geologus ¢€s egy torténész, mas-mas események és €lmények rogziilnek benniik. A
harom esetben ugyanarro6l az utr6l harom kiilonb6z6é emlék marad az utazokban: egy kiilonleges
novénytarsulas, a vidék kdzettani viszonyai vagy az Ut torténelmi vonatkozasai.

A foldrajzi tudast vizsgalva evidens, hogy az utazasi ¢lmények, tidiilések, kirandulasok,
idegen varosok és orszagok kiemeltebb helyet foglalnak el az emlékezetben, mint a mindennapok
¢s azok torténései. Az atélés nélkiilozhetetlen a kognitiv térkép kialakitasakor.

Az emberi elme egyszeriisit is, ami a fejiinkben O6rzott kép torzuldsahoz vezet. A séma
tipikus hibai, hogy a téri irdnyokat hajlamosabbak vagyunk merdlegesen értelmezni, mint 90°-nal
nagyobb vagy kisebb szogben. Tovabba a tavolsagviszonyok is aranytalanok a fejlinkben. Egy
varosban a tavolsag torzulhat példaul aszerint, hogy a milyen gyorsan tudjuk az megtenni (ha
gyorsan lekiizdhetd a tavolsdg, akkor kozelebbinek érzékeljiik). A varos hatérait elhagyva, két
telepiilés kozotti tavolsdgot nagyobbnak itéljiik, ha a két telepiilés kozott hasonld nagysagu
varosok vannak. Tovabba az orszagok, varosok tdjolasa is pontatlan. Ha példaul feltessziik a
kérdést, hogy Pozsony vagy Sarospatak talalhatdé északabbra, hajlamosak vagyunk Pozsonyt
északabbra poziciondlni, mivel a fejliinkben az a kép ¢él, hogy Szlovidkia Magyarorszag északi
szomszédja, evidensnek tlinik tehat, hogy mivel Pozsony a szlovak fovaros, északabban fekszik,
mint a magyar Sarospatak (Bernath, Révész, 2001). Hasonld problémat vethet fel a Balaton is.
Van olyan északi parti varos, amely foldrajzilag délebbre fekszik, mint egyes a déli oldalon
talalhat6 varos. (pl. Si6fok északabbra taldlhato, mint Keszthely!)

A kognitiv térképek tehat nem a valosag objektiv letiikr6z6dései (Lakotar, 2009), hanem a
valésaghoz egy bizonyos egyén viszonyuldsa, igy ezek a térképek teljesen egyéni részeket is
tartalmaznak, mert minden személy észlelési és cselekvési lehetdsége teljesen egyedi, mivel senki
mas nem foglalja el pontosan ugyanazt a poziciot a vilagban, vagy senkinek sem pontosa ugyanaz
a torténete (Neisser, 1984).

1.1.3 A térbeli gondolkodas fejlédése

A térre vonatkozd tudattartalmak kutatdsai az 1960-as években jelentek meg egyszerre
tobb tudoméany, mint a pszicholdgia, az antropologia, a foldrajz €s a térképészet teriiletén beliil. A
térrel kapcsolatos ismeretek el6hivasara alapvetden két modszert szoktak alkalmazni: az un.
,rajzos” illetve ,rang modszert”. Az els6 modszer alkalmazdéi a vizsgdlati személyekkel
térképeket rajzoltatnak, majd ezeket elemzik, hasonlitjdk Ossze. A masodik modszer eldre
megadott objektumok értékelésén alapul. Ekkor a kutatd altal megnevezett helyeket kell
rangsorolnia, pontoznia a valaszadonak. A térérzékelés napjainkban az egyik legjobban vizsgalt
intelligenciafaktorhoz tartozik. Komplex képesség, amely nemcsak az érzékelést-észlelést
foglalja magaban, hanem szellemi tevékenység is. Ezért nevezik Piaget és Inhelder e
tevékenységet ,,térbeli gondolkodasnak™.

Stiickrath (1968) a térbeli tajékozodas harom 1épcsojét irta le (Haubrich et al. 1988):
1. 1€pcso (6-8 éves gyermekek): A térbeli tajékozddas csak egyes, egymastdl elkiiloniilt helyekre
korlatozodik, a gyermek még nem képes a térbeli kapcsolatrendszereket felfogni.
2. Iépcso (9-11 év): A tér kezd a mindennapi tapasztalatoktol fliggetlen értelmet nyerni. Példaul
az ut, amelyen iskolaba jar, mar kapcsolddik valahova.
3. Iépcsd (12-15 ¢év): A gyermek mar képessé valik a térbeli kapcsolatrendszerek teljes
attekintésére.
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A kognitiv térképezés (Lakotar, 2009) egyéni fejlodését Jean Piaget a gyermeki értelem

kibontakozasanak négy szakaszdhoz (érzékszervi-mozgasos szakasz, miiveletek elotti
gondolkodas szintje, konkrét miiveletek és formalis gondolati miiveletek szintje) kototte. Az
egyének 15 éves korukra eljutnak a formalis gondolati miiveletek szintjére. Addig a kovetkezd
térfeldolgozasi fazisokon mennek keresztiil.
0-2 éves korig tart az érzékszervi-mozgasos szakasz (topologikus), amikor a gyermek megtanulja
a targyak térbeli helyét, de mindennek a kdzéppontjaba sajat magat allitja, a térképeket teljes
egocentrizmus jellemzi, az ismert helyeket sajat lakhelyével koti 6ssze barmiféle orientacid
nélkiil, az objektumokat (otthon, iskola stb.) oldalnézetbdl dbrazolja, a tavolsagok pedig teljesen
torzak (6. abra). Egy szdval jellemezve a rajz koordinalatlan. (Haubrich et al. 1988)

j  Jani

fl

az iskola

6. abra A térképi abrazolas els6 fejlddési szintje- topologikus (Forrds: Haubrich et al. 1988.)

2-7 éves korig tart a miiveletek eldtti gondolkodas szintje (projektiv 1), amit még jelentds én-
kozpontisag jellemez. A gyerekek térképei ebben a korban mar pontosabban abrazoljak a téri
iranyokat, megjelennek az els@ utca-dbrazoldsok is, az ismert helyek Osszekottetése egyre
pontosabban letisztult, azonban a tavolsdgok még mindig igen pontatlanok, az épiiletek
abrazolasa pedig még igen képszeri (7. abra) (Haubrich et al. 1988).

/\__ pock ;; Joni

7. dbra A térképi abrazolas masodik fejlédési szintje- Projektiv 1. (Forrds: Haubrich et al. 1988.)

A konkrét miiveletek szintjére (projektiv 2 szint) 7 éves korukban 1épnek altalaban a gyermekek
¢s 12 éves korukig tart. Az ebben a korban rajzolt térképek mar sokkal részletgazdagabbak,
differencidltabbak és jobban orientaltak, mint az el6z6 korszakban. A gyermekek mar
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eltavolodnak az én-kozpontisaguktol, képesek mas perspektivabol szemlélni kornyezetiiket. Az
utcak abrazolasa pontosabb, az Osszekottetések folytonosak, megjelennek az elsé térképi
épliletabrazolasok, de azért még megmaradnak az oldalnézeti képek is (8. abra). (Haubrich et al.
1988)

8. abra A térképi abrazolas harmadik fejlédési szintje- Projektiv II. (Forrds: Haubrich et al.
1988

12 és 15 éves kor kozott a gyerekek az értelmi fejlodés piaget-i formalis miveleti szakaszaba
1éptek, ami azt jelenti, hogy gondolkodasuk mar absztrakttd valt. Nekik a mentalis miiveletekhez
mar nem kellenek kiils6 viszonyitdsi tampontok, igy képesek az aktualis valosagtol
elrugaszkodva gondolkodni, fiiggetlenitik magukat a konkrét szituacioktol (N.Kollar, Szabo
2004). A térképi abrazolasuk is jelentds eléremutatd ugrast mutat, mar megkdozeliti a felndttek
térképezési szinvonalat. Tehat ebben a korban - ami a kutatdsom vizsgalati csoportja is- a didkok
a legfejlettebb, euklideszi &brazolasra valnak képessé. Térképeik Osszetettek, gyakran
tartalmaznak szimbolumokat és hozzajuk kapcsoléddan jelmagyardzatot is, a tavolsagok és
iranyok, igy az egész elrendezés pontos letisztult, a térképek objektumainak abrazoldsa immaron
alaprajzszer(, az oldaliranybdl torténd abrazolas eltiint (9. abra). (Haubrich et al. 1988)

jelmagyui:n
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9. abra A térképi abrazolas negyedik fejlodési szintje- Euklidészi (Forrds: Haubrich et al. 1988.)
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1.1.4 Miiholdfelvételek a foldrajzoran

Tanuldink a muholdfelvételekkel koriilvéve nének fel. A Meteosat felvételek naponta
jelennek meg a Hiradok utani id6jaras jelentésekben, vagy a napilapok megfeleld rovataiban. Az
akciofilmekben a szuperhatalom programozhatdo mitholdjaival figyeli meg a terroristak bazisait,
ismerik fel az egyéneket, jarmiiveket. A mitholdas tdvérzékelés eredményeit a polgari életben is
sokrétlien hasznositjdk, gondoljunk csak a rendkiviili iddjarasi helyzetek elOrejelzésére
(hurrikanok utvonalainak kiszamitdsa) vagy a mezdgazdasagi termés becslésére vagy az esderdk
irtdsanak, az olvado gleccserek hatdsainak nyomon kovetésére. A vilaghald akar orankénti
frissitésii oldalain szdmos urfelvételt meg lehet nézni vagy letdlteni, melyek beépithetok a
foldrajzora anyagaba (A.-M. Martin, 1984).

A kozépiskolai képzésben egyre nagyobb hangsulyt kap a kompetencia alapu képzés. A
foldrajztanitds folyamataba beépiilnek azon kulcskompetencidk, képességek, amelyekre minden
egyénnek sziiksége van a személyes boldogulashoz, munkajahoz, tarsadalmi beilleszkedéséhez,
aktiv allampolgari 1étéhez (Makadi M., 2008.). A kulcskompetencidk kozott szerepelnek pl. a
természettudomanyos €s miiszaki kompetencidk, valamint a digitalis kompetencia is. Ennek
megfeleléen az Uj informacidhordozokkal kapcsolatban (mint pl. az {rfelvételek) nem
elégedhetiink meg csupan a készitésiik elméleti hatterének ismertetésével és néhany alkalmazasi
lehetdség felsorolasaval. A kompetencia alapt képzésben alapvetd cél, hogy:

e Legyen képes a kiilonb6z6 informacidhordozokbol szerzett adatok, tények feldolgozasara,
térbeli, idobeli €s mennyiségi elemzésére, kritikai értékelésére.
e Legyen képes az elsajatitott modszerek birtokaban foldrajzi/térbeli adatok, tények
elemzésére, értékelésére, kiilonb6zd miifajia megjelenitésére €s kommunikalasara.
A hagyomanyos oktatasi gyakorlatban (verbalizmus dominancia) az ismeret 4tadasban a tanaré a
meghatarozo szerep, a tandr kozvetiti az 1) ismereteket, informaciokat a tanulok felé (Makadi M.,
2004.). A modern oktatasi stratégiak szerint egyre nagyobb szerep kell jusson a kiilonb6z6
informacidhordozoknak az ismeretszerzésben. Ezzel segitjiik a tanulok informacidszerzd és
feldolgozd képességének fejlodéset. Megtanuljak ezen informacio-forrasok 6nalloé hasznélatat,
megszerzik az informaciok szelektilasanak képességét. Igy a médiaval tamogatott oktatasi
rendszerben a tandr informaci® monopdliuma megszlnik, oktatdsi feladata modszertani
szempontbol Osszetettebbé valik. Fontos tehat, hogy a tanulok ©nallo, vagy csoportmunka
keretében taldlkozzanak {rfelvételekkel (mint informacidforrassal €s nem  csupan
szemléltetdeszkozzel), azokat értelmezzEk, arrdl informaciokat olvassanak le és értékeljék azokat
(Farsang, 2004.).
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10.abra Szeged és kornyéke egy Landsat TM {irfelvételen (2006. szeptember 30. TM 5. kdzepes-
infravords sav)

Az oOrai munkéra alkalmas miitholdfelvételek ma mar szamos helyrél beszerezhetok. A
Landsat TM (10. abra), ETM+, MSS szenzorok, a MODIS Terra, Aqua mitholdak globalis - a
Fold teljes teriiletét legalabb egyszer lefedd - felvételeinek adatbazisa, a teljes adattartalommal
elérheték és letoltheték az ESDI (Earth Science Data Interface' - és az USGS (Amerikai
Geologiai  Szolgalat) GLOVIS? honlapjan. Tovéabbi felvételeket talalunk a Landsat
mﬁholdprogram3 sajat honlapjan.

Tovabbi nagyfelbontast felvételek, un. Képgalériak adatai tolthetok le szemléltetés,
elemzés céljabol, pl. a GeoEye®, a WorldView-1> honlapjairol, vagy az egyik legnagyobb
eurdpai rfelvétel forgalmazé, az EURIMAGE honlapjarol®. Valos idejii meteorologiai
felvételek, tobb egymast kovetd felvételbdl osszeallitott mozgdképszerli animaciok tolthetdk le az
EUMETSAT honlapjarél’.

A f0ldrajzordn alkalmazhatd szemlélteté eszkozok, informdcid hordozok kozott az
urfelvételek didaktikai szempontbol absztrakcios fokuk alapjan a képek és a térképek kozé
helyezhet6k (Haubrich et al. 1988). A térkép sokkal absztraktabb az trfelvételeknél, melyek a
felszinrdl teljes valdsagdban kozolnek informdaciokat. Az egyes szemléltetd eszkdzok
hatékonysag vizsgélata azt bizonyitja, hogy a minél konkrétabb az adott jelenség megfigyelése,
oOrai tapasztalata, anndl hatékonyabb az ismeretelsajatitds. A konvencionalis oktatas kiegészitése,
pl. audiovizuélis eszkozzel, 49%-os teljesitmény-nvekedést is produkalhat (Ruprecht, 1970). igy
tehat a tanari el6adas idonkénti helyettesitése, kiegészitése a vita, vagy szerepjaték (pl. panel vita)

! http://glcfapp.umiacs.umd.edu:8080/esdi/index.jsp)

2 http://glovis.usgs.gov/

% http://landsat.org/landsat_gallery/EP105R11D091001.html).

4 http://www.geoeye.com/CorpSite/gallery/Default.aspx

% http://www.satimagingcorp.com/gallery-worldview-1.html

® http://www.eurimage.com/gallery/webfiles/Is_intro.html

7 http://www.eumetsat.int/home/Main/Image _Gallery/index.htm?I=en
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modszerével, a térkép hasznalat kiegészitése Urfelvétel elemzéssel oktatdsi hatékonysdgunkat
noveli.

Az trfelvételek alkalmazasa szamos didaktikai feladatot tolthet be a foldrajz 6rankon
(Haubrich et al., 1988). Fontos szerepe van a térképi tartalom és a valosag kozti kapcsolat
megteremtésében, a felszinr6l nem attekinthetd elemek, térszerkezetek, struktirak, folyamatok
lathatova tételében. A kiilonboz6 idOpontban késziilt felvételek segitségével pedig
megfigyelhetdk, elemezhetdk bizonyos felszinfejlodési folyamatok, jelenségek (belviz alakulasa,
szennyez¢Es terjedése stb.).

A miiholdfelvételek orai alkalmazdasa azonban szamos problémat is felvethet (A. Brucker,
1981.). A lathato fény az elektromagneses sugarzas csak kis része (0,4-0,7 um), s a tanulok nem
szoktak meg hdéképek, vagy egyéb maés hullimhossz tartomanyba esd felvételek elemzését. A
tanulok készség szinten haszndljdk mar a hagyomdnyos térképek, az iskolai atlaszok ,hamis
szineit”, jelkulcsat. Uj feladat szamukra az trfelvételek hamis szineinek értelmezése. El kell
fogadniuk, hogy nem egy miiholdrol készitett fényképfelvétellel van dolguk, a valdsagot a
miholdfelvételek pixelekre bontva jelenitik meg. A miiholdfelvétel egy adott iddpillanatra
vonatkozik, s a felvétel késziiltének idOpontja szerves része a felvétel informécio tartalmanak,
anélkiil nem értelmezhetd (pl. kiillonb6zd évszakokban késziilt felvételek teljesen mas képet
adnak). A miholdfelvételeken nincs, ill. nem feltétleniil van méretarany, sot jelentés térbeli
torzulasok is felléphetnek, és hianyzik a térképen megszokott névrajz (folyok, varosok nevei stb.)
is. Nem feltétleniil tiintetik fel az E-i iranyt, tehat mar a mitholdfelvétel méretaranyatol fiiggéen
nehéz feladat lehet tanuldink szdmara az is, hogy beazonositsak a felvétel tartalmat és betdjoljak a
mitholdképet. Fontos tudatositani tanuldinkkal, hogy a miiholdképek nem csupén a leir6 elemzést
szolgalhatjak, hanem adatbankot is jelentenek.

A f0ldrajz oOrai alkalmazas feltétele, hogy kelld szamu haszndlhaté miiholdfelvétellel
rendelkezziink, amelyhez megfeleld feladat tarsul. Minden tanulonak jusson egy, vagy maximum
paros munkaban végeztessiik a feladatot. A foldrajz 6ran alkalmazhatdé miiholdfelvételnek nem
szabad tal komplexnek vagy til sokrétli szaktartalommal rendelkezOnek lennie. A felvételnek
legyen egy dominans, szembeotld, vilagos és egyszerli foldrajzi struktaraja. A felvételhez
felvethetd legyen egy foldrajzi probléma, feladatot jelentsen a tanuldk szdmara.

5
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11. abra Urfelvételek foldrajzorai alkalmazasa a Nilus torkolat és a Sinai félsziget példajan
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A mihold felvételek alkalmazasa a fent felsorolt sajatossidgaibol addddéan mindig térkép
hasznalattal kell, hogy parosuljon (11. abra). Mivel az trfelvétel didaktikai szempontbol
atmenetet jelent a fénykép és a térkép kozott, nagyon hatdsos, ha a térkép mellett az adott
tertiletrol késziilt fényképfelvételeket is alkalmazunk a feladatok megoldéasahoz.

Az elsé alkalmazaskor célszerli az aldbbi interpretacids lépcsdket kdvetve dolgozni
(Brucker, 1981):
1. Kép orientalasa
Nem minden tirfelvételen tiintetik fel az E-i iranyt. Ennek ismerete, a kép beforgatasa a f6 égtajak
szerint a helyes értelmezés elkeriilhetetlen feltétele.

2. Keép lokalizalasa

A masodik 1épés a miitholdkép f6ldrajzi tartalmanak felismerése. Az tirfelvételt a térképpel egyiitt
hasznalva be kell azonositani a foldfelszin adott részleteit egy, az urfelvétellel kozel azonos
1éptéki térképen.

3. Méretarany meghatarozasa
Az urfelvételeken megjelend objektumok azonositdsdhoz ismerni kell a felvétel méretardnyat.
Ennek hidnyaban a térkép méretaranyanak ismeretében ez kiszamithato.

4. Felvétel idejének (évszak) meghatarozadsa

A vegetacio és a teriilethasznalat évszakonként valtozik, igy adott teriiletrdl néhany hénapos
eltéréssel igen kiilonbozo felvételek készithetdk. A tanuloknak szembesiilni kell az trfelvételek
adott idéponthoz kotdédo sajatossagaival.

5. Urfelvételen felismerhetd természeti és/vagy antropogén objektumok beazonositdsa

A tanulok a nagy foldrajzi egység beazonositasan tul ismerjenek fel minél tobb részleti elemet is
a felvételen, azonositsanak be természeti (folyok, tavak, hegységek, vulkanok stb.) és antropogén
(telepiilések, utak, hidak stb.) objektumokat.

6. Képtartalmak vazlatba rendezése (skicc)
Készitsenek a térkép ¢€s a felvétel segitségével vazlatot a teriiletrdl, melyre bejelolik a felismert
részleteket.

7. Az drfelvétellel kapcsolatos foldrajzi  jelenség, probléema lehatdrolasa, megvitatasa
(verbalizalas)

Ahogy egy foldrajzi tartalmu fényképfelvétel esetében is a tanulok feladata annak egzakt
jellemzése, leirasa, az tUrfelvételek esetében is fontos Iépés a felismert képtartalmak szobeli
kozlése. Ezaltal a tandr szamara is vildgossa valik, hogy mely képelemek nem ismerhetdk fel a
tanulok szamara. A térképi névrajz segitségével nevezzék meg a felismert objektumokat. A jol
kivalasztott Girfelvétel lehetdséget nyujt bizonyos foldrajzi jelenség, probléma megvitatasara. A 4.
abran megjelenitett példa a delta torkolat kialakulasanak megbeszélésre, jellemz6 formajegyeinek
felismerésére nytjt lehetoséget.

1.2 Az idobeli tajékozodasi képességek fejlesztése

Az idobeli tajékozodasi képességek fejlesztésekor fontos figyelniink arra, hogy a foldrajzi
ismeretek tanitasakor az iddbeli valtozas mindhdrom nagysagrendjével, 1éptékével, a napi és évi
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idével (5-6. osztaly), a torténelmi idovel (7-8. osztaly) és a foldtorténeti idével (9-10. osztaly)
egyarant taldlkoznak a tanulok. Kiilondsen a torténelmi és a foldtorténeti idében vald
gondolkodas okoz nehézséget, ezért kialakitasahoz nélkiilozhetetlen, hogy a tanulokkal a
nagysagrendi kiillonbségeket érzékeltessiik, az altaluk megélt idot az éppen targyalt idétavlathoz
viszonyitsuk. Végeztessiink a tanulokkal iddrendi Osszehasonlitast, forditsunk gondot a
foldtorténet tanitdsakor a fejlodéstorténeti idotablazat helyes értelmezésének és hasznalatanak
megtanitasara.

1.3 A gondolkodasi képességek fejlesztése

Az 1970-es évek nemzetkozi méréseinek kedvezd magyar eredményei abban a hitben
tartottak mindenkit, hogy oktatdsunk vilagszinvonal. Az elmult harminc-negyven évben
azonban jelentds valtozadson ment keresztiil az értékesnek tartott tudas. Fokozatosan hattérbe
szorult az a felfogas, amely csak a diszciplinaris tudast tartotta értékesnek, és egyre fontosabba
valt és valik az alkalmazhatosag és transzferalhatosag, a problémamegoldd képesség — mind
elméleti, mind gyakorlati szinten.

A gondolkoddsi képességek fejlesztése jelen tanitasi gyakorlatunkban tehat kiemelt
jelent6éséggel kell birjon. A  gondolkodds olyan produktiv tevékenység, amelyet
problémahelyzetek felismerése, megoldasa és a megoldashoz vezetd Ut keresése jellemez. A
gondolkodés kezdete a problémalatés, befejezd fazisa a probléma megoldasa (Kormany, 2005). A
mai tarsadalmi elvarasok — mint ahogy arra a kotet bevezetdjében utaltam — kézpontba helyezik a
tanulok kreativitasat, a kiilonbozd probléma szituaciokra adott hatékony valaszaikat, a
gondolkodési miveleteket. Egykor elég volt a tanulokkal a reproduktiv tanulds képességét
elsajatittatni. Ma mar ez nem elég. Célunk legyen tanul6inkbdl olyan embereket nevelni, akik a
rendelkezésiikre allo informacidk alapjan képesek 0j ismeretekhez eljutni, azaz innovativan
tanulni, tehat produktivan gondolkodni. A gondolkodas miivelete nem mads, mint elvont vagy
szemléletes ismeretek felhasznalasa problémamegoldasra vagy 10 ismeretek szerzésére. A
gondolkodasi képességek hatékonyan fejleszthetdk.

A problémamegoldd kompetencia fejlesztési teriiletre vonatkoz6 rendelkezéseket a
243/2003. (XII: 17.) Kormanyrendelet a Nemzeti alaptanterv bevezetésérdl és alkalmazasarol
mellékleteként kiadott Nemzeti alaptanterv tartalmazza:

»A pedagogus fontos feladata, hogy (...) torekedjen a gondolkodasi képességek, elsdsorban a
rendszerezés, a valos vagy szimulalt kisérleteken alapuld tapasztalas és kombinacid, a
kovetkeztetés és problémamegoldéds fejlesztésére, kiillonds tekintettel az analizis, szintézis,
Osszehasonlitas, altalanositds ¢és konkretizalas erdsitésére, a mindennapokban torténd
felhasznalasara. Olyan tudast kell kialakitania, amelyet 0j helyzetekben is lehet alkalmazni.
Eldétérbe keriil az 1 otletek kitalalasa, azaz a kreativ gondolkodds fejlesztése, ezzel
parhuzamosan érdemes nagy hangstlyt helyezni a tanuldi dontéshozatalra, az alternativak
végiggondolasara, a variaciok sokoldalu alkalmazéasara, a kockazatvallalas, az értékelés, az
érvelés és a legjobb lehetdségek kivalasztasanak teriileteire. Fontos feladat a kritikai gondolkodas
megerdsitése...” Ennek egyik kivalo eszkoze a ,,problémamegoldd beszélgetés™ (lasd bovebben
12.2 fejezet).

Az eredményes problémamegoldashoz a kovetkezd folyamatoknak kell a tevékenységben
megjelenniiik:

e aprobléma megértése (az informacidk adekvat kezelése),

e hipotézis megfogalmazasa a probléma megoldasaval kapcsolatban (az informéciok

kritikus kezelése, a szerepld valtozok és azok kapcsolatainak felismerése),
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e a probléma reprezentdldsa (tablazatos, grafikus eszkozokkel, szimbolumokkal), a
megoldas,
o amegoldas vizsgalata,
e amegoldas kozvetitése.
Az alkalmazas, a tudas transzferalasa tekintetében az iskolai oktatas egyik o6 célja lehet, hogy
diakjait felkészitse a jovobeli tanuldsra, hogy az iskolaban elsajatitott ismeretek alapot nytjtsanak
az ¢lethosszig tartd tanulds megvalositasahoz, valamint a mindennapi életben valo eligazodéashoz.

1.4 A kommunikacios képességek fejlesztése

A tarsadalmi gyakorlat szinte minden teriiletén, amelyben informacidtovabbitas torténik
jelen van a kommunikacio. Kommunikacids kultira nélkiil a fejlodéssel lehetetlenség 1épést
tartani. A kommunikacios kultira a mindennapi gyakorlat része lett. Palyazatokat kell
megfogalmazni, dnéletrajzot kell irni, felvételi targyalasokon kell részt venni, meggy6zden kell
érvelni, el kell fogadtatni magunkat.

A kommunikicié sok helyen, sokféle jelentésben eléfordulé sz6. Altalanos
megkozelitésben a kommunikici6 az emberek kozotti  viszonyok, kdlcsonhatdsok
szervezOdésének az eszkoze. Olyan folyamat, melynek soran gondolatok, informéciok allando
cseréje zajlik. Az ember egész ¢€lete soran mindig ad és fogad jelzéseket, vagyis kommunikal. A
kommunikécio6 a tarsadalmi ¢€let egyik alapjelensége, nélkiile tarsadalmi élet nem képzelhetd el.
Eredete a latin communico, -are ige (k6z6l, megad, részesit, megoszt, megbesz¢l, tanacskozik) és
a communicatio, -onis fonév (kozzététel, teljesités, megadas, a gondolatok kozlése a
hallgatokkal) kifejezésekre vezethet6 vissza. Az emberi kommunikacié tobb csatornas. A nyelvi
(verbalis) kommunikaciéo mellett igen jelentdsek a nem-verbdlis kozlési csatorndk is. A totalis
kommunikécio 1ényege, hogy az embert nemcsak a szoban megfogalmazott informaciok, hanem
érzékszerveinkkel felfoghatdé minden jelenség tdjékoztat. A kozvetlen emberi kommunikacid
fontosabb valfajai: a beszéd, a gesztus, a mimika, a tekintet, a testmozdulatok, a testtartds, a hang,
a tavolsagtartas az interakcioban, a megjelenés.

A pedagogus feladata a tudatos odafordulds, figyelem a gyermek felé, a megfeleld
kapcsolat kialakulasa érdekében. A pedagodgiai helyzetben a tanar kettds feladatot 1at el: egyrészt
sajat kommunikacios képessége fejlesztése révén igyekszik minél hatékonyabb teljesitményre az
oktatd-neveld munkdjaban, masrészt segit a didkok kommunikécids képességének fejlesztésében.
A tanar legfontosabb eszkdze a nyelv, melynek mindsége a munkasikerét nagymértékben
befolyasold tényezd. A tanar a "hivatasos besz€élok" kozé tartozik, erre a feladatra tudatosan és
szakszertien fel kell késziilnie. A tarsadalmi gyakorlat szinte minden teriiletén - igy a neveldi
gyakorlatban is - kitiintetett szerepe van a nyelvi kommunikacionak. Nagy Sandor a tanari
kommunikéacid6 moédszerei kozott - elismerve, hogy ezen kiviil is szdmos verbdlis eljarasrol
lehetne beszélni — az elbeszélést, magyarazatot és az elGadast emliti. Mindegyik lényege a
hosszabb-rovidebb szobeli ismeretkozvetités (lasd 12. fejezet A foldrajzi ismeretek szobeli
feldolgozasa). A pedagdgus nyelvi kifejezésével kapcsolatban alapvetd kovetelmény, hogy
tisztan, vilagosan, érthetden, a didkok fejlettségének megfelelden, a magyar nyelv szabalyainak
szem elbtt tartasaval beszéljen és irjon. Torekedjen a szines, erdteljes, tOmor, szuggesztiv
eléadasmodra, mondanddjat megfelelden intondlja, artikuléljon helyesen.

A nem-verbalis kommunikacio fogalmat csak az utobbi 50-60 évben hasznaljak. Az
Otvenes évek ota ugyanugy a jeladas, jelcsere megnyilvanulasi formdjanak tekintik, mint a
beszédet. Egyes kutatok szerint a nem-verbalis csatornan az informacio 90%-a jut el a
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befogadohoz. A pedagdgiai munka egyik kulcskérdése a verbalis és a nem verbalis informaciok
egymashoz valo viszonya. A verbalis kozlésnek a gesztus, mimika, a megjelenés tobbnyire csak
kiséréjelenségei. A pedagdgus hitelessége mulik azon, hogy verbalis és nem verbalis kozlései
egyértelmiiek, 6sszhangban vannak-e.

A nem-verbalis kommunikacié egyik alaptipusa a beszédet kiséré kéz- és karmozgas, a
gesztikulacio. A gesztikulalas a test kifejezést szolgaldo mozgasa, a gesztus maga a taglejtés. A
gesztikulalas a beszédet kisérd fej-, vall-, kar és kézmozgas (12. abra). Legfontosabb szerepe a
beszédbeli kozlés arnyaldsaban van. Segit beszédiink tartalmi elemeinek kiemelésében,
nyomatékositasaban.

A tanar kézzel torténd gesztusainak hatasai lehetnek: pozitiv hatdsu kéztartas: felfelé¢ forditott
tenyér semleges hatast kéztartds: parhuzamosan elhelyezkedd tenyér negativ hatasu kéztartés:
lefelé, vagy a partner feié forditott tenyér.

=
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kat egyértelmiien eligazitja (Meyer, 1987)

A pedagdgus munkajat segitheti a gyermekek gesztusainak megfigyelése is, hiszen nem
csupan az 6 mozdulatai jelzésértékiiek, hanem diakjai is jeleznek gesztusaikkal (13. abra).

A beszédet kisér6 arckifejezések részben a beszéd arnyalasat szolgaljak, részben 6nalld
jelentéshordozok. A pedagogus feladata, hogy arcizmai tudatos mozgatasaval — a mimikai kozlés
felfiiggesztésével, vagy éppen szabadjara engedésével - novelje tanari, emberi hatékonysagat.
(Zrinszky, 1993, Szabo, 1997) A tekintet az egyik legdsibb kommunikacios eszkoz. A
pedagogusok feladata a gyerekek tekintetének dekodoldsa. A ranézésnek, a pillantas
iddtartamanak, a szem behunydsdnak, a tekintet elforditasanak egyarant jelentése van. A
pillantaskapcsolat (szemkontaktus) felvétele feltétleniil fontos, mert ezzel mintegy személyes
kapcsolat alakul ki tanar és tanitvany kozott. Ezzel megnyerhetd a hallgatdsag, a figyelem ébren
tarthatd. Fontos, hogy idonként minden egyes hallgatora ranézziink, ezt tekintet-pasztazassal
érhetjiik el. Ha a didk érzi, hogy a pedagdgus ranéz, fontosabbnak érzi magat, pozitiv hatassal
reagal. Ha valakivel kapcsolatba akarunk keriilni, hosszabban ratekintiink. A pedagdgusnak
figyelemfelhivo, fegyelmezd eszkoze lehet ugyanez.

A testtartds kommunikécids lehetéségei nagyon hasonlatosak a kéz mozgésaihoz. A tanar
az Orai magyarazat soran mozdulataival is segit a figyelem fenntartdsdban. Az egyenes €és szilard
testtartas jelzi koncentraltsagunkat. A pedagogus - Kivételes eseteket leszamitva - allva tartja az
orat. Az iilé ember kevésbé dinamikus, kevésbé lehet figyelni rd. Helytelen, ha a tanar tul sokat

22



mozog, fel-ala jarkal, ezzel szinte kifarasztja didkjait, hiszen tekintetiikkel képtelenek kdvetni.
Ugyan igy helytelen lehet az egyhelyben allas, a padra tamaszkodas is.

Az emberek beszéd kozbeni tavolsagtartasanak IS kommunikacids jelentésége van. A
kommunikécio soran felvett tdvolsagot a kulturalis szabalyok, az egyiittes cselekvés sajatossagai
¢s a partnerhez val6 viszony befolyasolja.

13. dbra A tanulok estbeszéde zamo informaciot szolgaltata ﬁgyelms tanar szdmara (Meyer,
1987)

Uj problémaként jelenik meg a tomegkommunikdcié és éltalaban az elektronikus
informacio-feldolgozas. ErintSlegesen errdl a kérdésrél is szolni kell, mint a pedagogus
munkdajaban megjelend 0j problémardl a kommunikacios kultura alakitasaban. E kommunikécios
formanal a kozl6 és befogadd nem érintkezik sem térben, sem iddben egymassal, s a kozlés
mindig egy irdnyd, a befogadd6 nem kommunikal, csak informalodik. A tomegkommunikacios
eszk6zok ésszerli haszndlatdra meg kell tanitani novendékeinket. A pedagdgus munkajat
segitheti, hogy tanari tevékenysége részévé teszi az audiovizudlis kulturat. Ugyanakkor uj
feladatta valik, a mindezeket ért befogadova vald nevelés.( Zrinszky, 1993, Szabo, 1997)

1.5 Az informacioszerzés és feldolgozas képessége

A tanulokat hatalmas mennyiségii informdcio éri nap, mint nap az iskolaban és az iskoldan
kiviil is. Mindennapi é¢életiinkben megnétt az informdacio tarsadalmi szerepe, €s felértekelddott az
informacioszerzés képessége. Az egyén érdeke, hogy idében hozzajusson a munkdjahoz, az
életvitelének alakitasdhoz sziikséges informaciokhoz, képes legyen azokat céljanak megfeleléen
feldolgozni és alkalmazni. Ehhez el kell sajatitania a megfeleld informécidszerzési, -feldolgozasi,
adattarolasi, -szervezési €és -atadasi technikakat, valamint az informdaciokezelés jogi és etikai
szabalyait. Megvaltozik a pedagogus szerepe, az ismeretatadd €s szamon kérdé pedagogusbol az
ismeretek kozotti eligazodast segitd, tandcsadd, a megtaldlt informdaciot értékelni, abban
kételkedni tudo tanulok neveldjéve valik.

A foldrajz ,,médiabarat tantargy”. Az audiovizudlis technika iskolai bevonulasaval a
hagyomanyos konyvtarak médiatarra alakultak, s kialakult az un. ,,médidval tAmogatott” oktatas
lehetdsége. A médidval tdmogatott oktatas Iényege, hogy a valds tények, informaciok nem a tanar
kozvetitésével jutnak el a tanulokhoz, mint a hagyomanyos oktatas keretei kozott. A valosagrol
informacidikat a tanulok a legkiilonfélébb informacié hordozok segitségével, kozvetitésével
nyerik. A tandr szerep megvaltozik, nem egyediili informacioforrds tobbé, informacio
monopdliuma megsziinik. Az 1) ismeret feldolgozasban hangsulyosabbd valik a tanulok
informacio feldolgozo tevékenysége (esetenként az dominal). A verbalizmus orientalt oktatas a
tandr domindld szerepén keresztil magaban rejti a gondolkodds ¢és a vélemények
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konformizalasanak veszélyét. A médiaval tamogatott oktatas keretei kdzott e veszély megsziinik,
sOt a tanulok megtanulnak 0j informacidkat értelmezni, szelektalni, befogadni. A tanar segiti a
tanuld informécio feldolgozo tevékenységét. Felmeriil sokakban a kérdés: ,,A korszerl
taneszk0zok kiszoritjak a tanart az osztalyterembol?” A valasz egyértelmii: Nem. A tandr, mint a
tanulds szervezd mindig jelen van, hol az eldtérben, hol a hattérben. A témaval kapcsolatos
tovabbi ismeretek a ,,14.2.5 Multimédias eszk6zok és az IKT alkalmazéasa a foldrajzoktatdsban™
c. fejezetben olvashatok.

1.5.1. Az aktualizmus megjelenése a foldrajzéran: Ujsagcikkek, sajtotermékek foldrajzorai
alkalmazasa

A f6ldrajz tantargy egyik igen fontos sajatossagaként emeltiik ki a konyv bevezetdjében,
hogy az oktatasi folyamat szamos pontjan teremt lehetéséget a koriilottiink zajlé, mind
természeti, mind tarsadalmi, gazdasagi jelenségek, aktudlis torténések vizsgalatara,
magyarazatdra. Az un. médiabardt, nyitott oktatdsi struktardkban, melyek szakitanak a
hagyomanyos, a tanar informacié monopoliuman alapulé modszertani megoldasokkal, kozponti
szerepe van kiilonbozd informécidhordozok (mint példaul sajtotermékek, ujsag cikkek)
foldrajzorai alkalmazasanak (Fuchs, 1980, Volkmann, 1982). A tanar dominald szerepe magaban
rejti a gondolkodas és a vélemények egységesitésének, vagy elnyomasanak veszélyét! A
tanuloknak tehat talalkozniuk kell mas véleményekkel is! Talalkozniuk kell a valosagot szamukra
kozvetitd olyan szovegrészletekkel, melyek nem a tankdnyvbdl kiemelt szovegrészletek, melyek
attol eltérd informacids karakterrel, informécio stirliséggel rendelkeznek. Meg kell tanulniuk —
természetesen ebben az esetben is a fokozatossag elvét szem el6tt tartva — ezen szdvegekbdl a
lényeges informaciot kisziirni, valamint bizonyos esetekben az olvasottakrdl sajat véleményt
megfogalmazni. Ezen média, informacié hordoz6 helyes alkalmazasaval apro valtozasok érhetdk
el az oktatasi folyamatban (Eichler, 1982). A tanar informaci® monopdliuma megsziinik, s
szerepe az Ora bizonyos részeiben (s nem a teljes oktatasi folyamatban) arra ,,korlatozodik”, hogy
a tanulok informacio-feldolgozo tevékenységét segitse (14. abra) (Farsang et al, 1996).

Hagyomanyos oktatas:

valésag —_—

Meédiaval tamogatott oktatas:

g
i

g
¢

14. abra A tanar szerepének valtozédsa a média alkalmazasaval



Ujsagcikkek, hirek foldrajzorai alkalmazasa mellett szamos érv szol. A feldolgozandd
téma ¢s a cikkek jo megvalasztasaval orank életszerii, érdekes és nem utols6 sorban aktualis
lehet. A valdsagos vilag nem tudoményosan tagolt részteriiletekbol all! A foldrajzoran hasznalt
tankonyvek tematikus, fejezeti tagoltsaga természetesen elkeriilhetetlen, sziikségszerti és a
tanulhatosag szempontjabol rendkiviil fontos. Lényeges azonban esetenként ezen kategoridkat
Osszekapcsolo, az atjarhatosdgra mintat mutatd cikkek alkalmazésa is. Segitségiikkel nemcsak a
tematikusan csoportositott tényanyag, hanem a rogzitéshez sziikséges hattérinformacié (transzfer)
is eljut a tanulokhoz.

Az egyes cikkek foldrajzorai alkalmazasa el6tt fel kell mérniink, hogy a feldolgozni
kivant szovegrész ujsagiroi miifaja szerint milyen modon alkalmazhat6é az oktatasban. Meg kell
vizsgalni, hogy a feldolgozni kivant cikk mennyire objektiv, mennyire sziirddnek at rajta irdjanak
nézetei. A szubjektiv momentumokat is tartalmazé 0jsagiréi miifajok foldrajzorai alkalmazésa
megkérddjelezhetd, de legalabb is korhoz kotott.

Az Ujsagirds alapmiifaja a hir, melynek négy alapvetd kérdésre kell valaszolnia: kivel
vagy mivel, hol, mikor mi tortént. Tartalma az objektiv tényekre tamaszkodik, az 0jsagir6
véleménye, személyisége nem érezhetd benne. A tdjékoztatd miifajcsoportba tartozik a kézlemény
is, amely abban kiilonbozik a hirtél, hogy eredeti formajaban keriil a lapok hasabjaira, tartalma
»szent és sérthetetlen”. A hir egy specidlis miifaja a tudositas, ami akkor késziilhet, ha egy adott
eseményre a lap elére felkésziilhetett, az esemény helyszinére tudositot kiildhetett, aki a sajat
maga altal tapasztalt dolgokat, az dsszegylijtott informacidkat kozli az olvasokkal. Az jsagirds
,Hkiralynéjének™ a riportot tartjak, amely nem tévesztendd Ossze az interjuval, ami két ritkabban
tobb személy kérdés—felelet parbeszéde. A riport legfontosabb miifaji jellemzdje, hogy
cselekménye van, és irdja a lehetd legtobb objektiv informacio és vélemény Osszegylijtésére
torekszik. Valaszt keres egy torténésre, eseményre, és ennek érdekében minden érdekelt felet
igyekszik megszolaltatni, az eseményhez kapcsoldddé minden momentumot fel kivan tarni. Ezen
miifajok objektivitdsa nem kérddjelezheté meg. Tobb olyan 0jsagirdi miifaj van, amelyben az
objektiv tények mellett mar az 0jsagiré szubjektuma is fontos szerepet kap (hirmagyarézat,
jegyzet, glossza, publicisztika stb.) Ezek foldrajzorai alkalmazasa nem javasolt, ill.
mindenképpen nagy koriiltekintést igényel (Farsang et al, 1996).

Természetesen az Ujsagiras a fent felsoroltaknal tobb miifajt ismer, azonban a foldrajz
oktatdsa soran a fent emlitettek ill. ezeken beliil is motivacios célra a hir és a kozlemény, orai
feldolgozasra pedig a kozlemény, tudositas és a riport tekinthetd a legalkalmasabbnak. Ezek
objektivitasa lehetdvé teszi, hogy a tanulok minden befolyastol mentesen, maguk formaljanak
véleményt az olvasottakkal kapcsolatban.

Ujsagcikkek alkalmazési lehetéségei a foldrajztanitas folyamataban sokrétiiek lehetnek:

e Szerepe lehet a tanar orai felkésziilésében

e Helye, funkcioja lehet az 6ra folyamataban:
1. motivécio
2. 0nallo vagy csoportos szoveg feldolgozas (0 ismeretszerzés)
3. cikk gyijtés esettanulmany készitéséhez
4. kiseldadas alapja lehet
5. el6készit6 hazi feladat alapja lehet: pl. egy adott témahoz informaciot, cikkeket,

adatokat gytijteni

6. falitdbla anyaga lehet a gytijtémunka stb.
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Az egyik leghasznosabb alkalmazési lehetdség, ha a tanar maga gytjt, s valaszt ki az 6ra
anyagaba 1116 rovid, 6nall6 munkaval feldolgozhat6, majd kozdsen kiértékelhetd cikket vagy cikk
részletet. Fontos szabaly, hogy soha ne hizzuk meg, ill. ne emeljiik ki az altalunk fontosnak itélt
részleteket a cikkekbdl! Ne konnyitsik meg ezzel a tanuldk szelektalasi, 1ényeg kiemeld
tevékenységét! Lényeges, hogy a tanuldk az eredeti szoveggel ill. szoveg részlettel taldlkozzanak!
Véleményiik kialakitadsa a tanar befolyasatol mentes legyen! A kivalasztott cikket illessziik be az
oktatasi folyamatba! Tervezziink elég id6t a feldolgozasra és a kiértékelésre, megbeszélésre is! A
cikkek feldolgozasat kiilonb6z6 mélységben varhatjuk el a tanuloktol. Esetenként csak a szoveg
megértése a cél. Megkivanhatjuk azonban azt is, hogy szélesebb Osszefliggésrendszerben
helyezzék el az olvasottakat. A legnehezebb feladatok kozé tartozik az ©6nalld vélemény
megformalasa, a kritikaalkotas. Az ujsagcikk beépitheté az ordba motivacios céllal is az ora
bevezetd szakaszaban pl. vitainditoként, de lehet tanuloi referatum alapja, vagy az eldkészitd hazi
feladatok épiilhetnek egy megadott témaval kapcsolatban kiadott cikkgyiijtési kampany koré.

A cikk kiadasat néhany rdhangold, motivald, problémafelvetd kérdés elézze meg. Ezt
koveti a fénymasolatban kiadott, vagy kivetiton megjelenitett cikk elolvasasa, a tanuldok 6nallo
munkdja. Az esetleges idegen kifejezések értelmezése utan tervezziink elég idot az értékelésre, a
tapasztaltak rogzitésére.

A szovegek értékelésének 1épései tehat:

1. szoveg tartalmi megértése

2. szoveg tartalmi elhelyezése szélesebb Osszefiiggés rendszerben

3. szovegrdl véleményalkotas

A részletes feldolgozas kérdései lehetnek tobbek kozott:
o FErthetd-e a szoveg? Mely fogalmak ismeretlenek?
e Hogyan tagolodik a szoveg? Milyen cim adhatd az egyes részeknek? (vazlat)
Allitsd 6ssze cimszavakban a szdveg vazat!
e Milyen problémékat vet fel? Milyen megoldast javasol?
e Kiirta a cikket? Felismerhet6-e a szerzd véleménye?
e Mi aszdveg miifaja? (hir, kdzlemény, tudositas, riport, interju stb.)

2. A foldrajzoktatas munkaformai. A munkaformak megvalasztasanak szempontjai

A nemzetkozi szakirodalomban munkaformak, szervezeti formak ill. szocialis formak
névvel elkiilonitik a frontdlis munkat, az egyéni, a parban folyé munkat és a csoportmunkat. A
megfelel6 munkaforma megvalasztdsa meghatarozo tényezdje az egyes oktatdsi modszer
kivalasztasanak, s ugyanannak a moddszernek kiilonbozd variansai fordulnak el a kiilonb6zd
szervezési modokban.

2.1 Frontalis osztalymunka
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FRONTALIS OSZTALYMUNKA

15. ébra A ,,rosszul értelmezett” frontalis osztdlymunka (Johannes Hickel: ,,Sanfter Schrecken”
nyoman)

A frontalis oktatas egy jellemzben téma orientadlt €s szobeli tanari kozlésen alapulod
tananyag feldolgozasi forma, mely soran a tanar iranyitja és ellendrzi a munka-, interakcio és
kommunikaciés folyamatokat (Meyer, 1987). A frontalis munka soran az egyiitt tanuld/tanitott
gyerekek tanulasi tevékenysége parhuzamosan, egy id6ben, gyakran azonos iitemben zajlik. A
k6z0s tanulasban azonban nem minden tanul6 vesz részt azonos intenzitassal (15. abra), tehat ez
a munkaforma minden tanul6 szdmara biztositja ugyan a tanulés lehetdségét, a feltételeit azonban
nem (M.Nadasi M. in: Falus, 2007). Mivel a frontalis munkaban kiilonb6z6 lehet a tanulok
részvételének intenzitdsa, kiilonbozOk lesznek a tanuldsi eredmények is. A frontalis munka
jelenleg is az oktatds domindns szervezési modja, melyben a pedagogus a tudas forrasa, a
fegyelem biztositdja. Ezen értelmezésben a frontalis osztdlymunka kdzpontja a pedagdgus. Ehhez
a szereposztashoz idomul a legtobb iskolaban a tantermi berendezés is, amelyben a parhuzamos
sorokban iil6 tanulok mindegyike a tanar, mint kdzpont felé néz, egymasnak csak a hatat latjak.
Az igy megjelend frontalis munkat a 20. szazadi reformpedagogiai iranyzatok tobbsége elvetette.
A frontalis munka mégis az oktatds leggyakrabban alkalmazott szervezési modja napjainkban is.
Eldnyei a kdvetkezOkben 0sszegezhetdk:

®  igy lehet a legtobb anyagot elvégezni”, ez teszi lehetdvé a leggyorsabb tanitast,
de nem a legalaposabb tudést!

® A tdmegoktatds e szervezeti forma keretei kdzott a legolcsobb.

®  Nagy osztalylétszamok esetén nem lehet masképp tanitani.

® A tandrok sajat iskolds éveik soran e szervezeti forma kiilsd jegyeit sajatitottak el,
erre a szervezési modra vannak mintaik.

A nyilt oktatds szellemében miikodd oktatds keretei kdzott azonban a frontalis munka
fentiektdl eltérdé valtozata is megjelenik. E valtozatban a tanulok is részt vesznek az egylittes
tanitasi — tanulasi folyamat alakitasaban, a kommunikacios rendszerben természetessé valik a
kolcsondsség a tanarral €s a tarsakkal is, gondolatcsere valdosul meg a beszélgetésben, a kozos
tevékenységben.

A frontalis munkan alapul6 oktatasi folyamat tipikus menete az alébbi:
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Ora megnyitasa (iidvozlés, szervezés)
Bevezetés (gyakran ismétlés vagy a hazi feladat ellendrzése)
Az 10j anyag frontalis feldolgozasa
Az 1j ismeretek alkalmazasa (munkafiizet)
Rogzités (tablai vazlat, 6sszefoglalas)
o Hazi feladat feladésa.
Tipikus informéacié hordozok, szemlélteté eszkdzok a frontalis oktatas soran a tabla, irasvetitd,
szamitogépes projektor, tankonyv, munkafiizet, falitérkép és az atlasz.

Egyes szakmai vélemények szerint a frontalis munka a ,,legkdnnyebb” (?) szervezési
forma a tanar szamara, ez a legkényelmesebb, mert 6 hatdrozza meg a tananyagot, a feldolgozasi
moédot. A zart oktatasi szemléletben tanitdo tanar tobbnyire iranyitott beszélgetést folytat —
legtobbszor — az erre véllalkozd gyerekekkel. Torekszik arra, hogy minél tobben szo6t kapjanak, s
azok is sorra keriiljenek, akik maguktél nem jelentkeznek. Igyekszik a tanar elérni, hogy
lehetdleg az hangozzék el, amit ¢ szeretne. Minél tobb eszkozzel (szemléltetés, magyaraz, tablai
vazlatot készit stb.) igyekszik elérni az eredményességet. A pedagdgus szamara tehat ezen
szervezési forma is igen nagy koncentraciot, erdfeszitést kivan, igaz azonban az, hogy ez a
munkaszervezés fedi el a legtobb szakszerlitlenséget, a legtobb tanuldi latszat tevékenységet.

O O O O O

2.2 Az egyéni munka

Egyéni munka sordn az egyes tanulok oOnalldan, egyénileg megoldand6 feladatokat
kapnak. Az un. egyéniesitett munka az egyéni sajatossagokhoz igazodé tanuldsi folyamat.
Alkalmazhat6 az oktatasi folyamat barmely szakaszaban: 0ij ismeretek szerzésére, ismeretek
rogzitésére, rendszerezésére, de az értékelés érdekében is. A tanar a feladatot egyénekre lebontva
késziti, a tanuld egyediil dolgozik a megoldason, specifikusan egyéni hattértényezoi altal diktalt
tempoban (Csaszar, 2000). A ténylegesen egyénre szabott, dnalléan megoldand6 feladat a tanulo
eldzetes tudasara, feladatmegoldo szintjére alapoz.

A frontdlisan iranyitott egyéni munka soran az osztaly valamennyi tanuldja — egymastol
fliggetleniil — ugyanazon a feladaton dolgozik. E szervezési forma hatranya, hogy a tanulok
képessége, tudasa kiilonbozd, igy eléfordulhat, hogy egyesek még a feladat értelmezésénél
tartanak, mig masok mar befejezték a feladat megoldast. Megoldast jelenthet ez esetben a
lemaradok szdmara nyujtott egyéni segitség. Az egyéni munka e tipusa tehat szort teljesitményti
osztaly esetén csak a tanulas lehetdségét kinalja fel, feltételeit nem. E probléma kikiiszobolésére
még ma is sokan alkalmazzak az un. rétegmunkdt, mely sordn az osztaly tanuldit képességiik
alapjan csoportokba osztjak, és ennek megfelelden kapnak nehezebb vagy konnyebb feladatokat.
E modszer alkalmazéasa szdmos problémat is felvet, tobbek kozott pl. a tanulok besorolasat.

2.3 Paros munka

A parban folyo tanulas 1ényege, hogy két (tobbnyire azonos szinten levd) tanuld miikodik
egyiitt valamely feladat megoldasa érdekében (M.Nadasi, 2007). Lényege, hogy a tanulok munka
kozben kicserélhetik egymassal gondolataikat, megoszthatjak otleteiket. A paros munka torténhet
a parok spontan szervezddésével, de a tanar is kialakithat parokat (ez utobbi foként a zart oktatasi
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szemlélet koriilményei kozott). A paros munka szolgalhatja az oktatds valtozatosabba tételét, de
alkalmazhat6 a differencialt fejlesztés érdekében is. A paros munka fontos Iépcséfok a tanulok
szamara ahhoz, hogy az egylittmiikodésben tapasztalatot szerezzenek. Paros munka
megvalodsitasara a foldrajzora szinte minden didaktikai mozzanata alkalmas, de elsésorban azok,
ahol az ismeretbOvités és a megszilarditas torténik. Gyakran az 0j anyag feldolgozasa, a
gyakorlas, az alkalmazas és a rendszerezés pedagdgiai muveletei valosulnak meg e modszerrel
(Csaszar, 2000). Lehetdséget kindlnak a paros munkara a szintetizalo jellegli tananyag részek,
mint pl. 9. évfolyamon a természetfoldrajzi Ovezetesség tanitdsa. A parok egy-egy éghajlati
terlilet elemzését végezhetik el diagramok segitségével. A paros munka eredménye a
hatékonysag, az egylittmikodés, a gyengébbek felzarkozasa, onallosdg ¢és a gondolkodasi
képességek fejlodése (Csaszar, 2000).

2.4 Kooperativ tanulasi modszerek és a csoportmunka

kozponti szerep, el6térbe keriilt a csapatmunka, mely soran egymadsra utalt, de egymastol
fliggetlen csapatoknak osszetett problémakkal kell megbirk6zniuk. Ezek megoldasa meghaladja
az egyén képességeit. Iskoldinknak tehat elsédleges célja kell legyen, hogy fejlessze azokat a
gondolkodési modokat, kommunikécios €s tarsas készségeket, amelyek a boldogulashoz mai
Osszetett, kolcsonos fliggések rendszerétdl atszott vilagunkban nélkiilozhetetlenek (Bako, Simon
2010). Mivel a jové munkahelyére egyre inkdbb a kooperativ csapatmunka, az interakcio és a
kommunikacio lesz a jellemz6, 1étfontossagu, hogy az iskolai foglalkozasokban is teret nyerjen a
kooperativ interakcio. Szamos vizsgalat tamasztja ald, hogy ha hagyjdk a tanuldkat egyiitt
dolgozni, akkor tarsas képességeik sokkal szélesebb skalajat hasznaljak, igy sokkal inkabb
képess¢ valnak olyan problémak megoldasara, amelyekhez kooperacid sziikséges, jobban
magukra tudjak olteni masok szerepét, s hajlandok lesznek masok teljesitményét elismerni.
Sajnos igen sok iskolaban még kizarolag kompetitiv vagy individualis médszereket alkalmaznak.
A kutatasok szerint az osztalytermekben elhangzo szavak mintegy 80%-a a tandroktdl szarmazik
(Kagan, 2004). A diakoktol elvarjak, hogy passzivan a tanarra figyeljenek, mikdzben kiemelt
célnak tekintjiik a demokratikus magatartasra nevelést. Ha a didkoknak nincs hol megtanulniuk a
hatékony egyiittmokodést, akkor nem véletlen, hogy a munkaadok a munkavallaloik legfébb
problémajaként leggyakrabban szocializacids készségeik hidnyat nevezik meg. A jovOé gazdasagi
¢s tarsadalmi rendszerében a tarsas képességekre még nagyobb sziikség lesz, ezért erre a teriiletre
kiilonosen fokuszalnunk kell (Bako, Simon 2010). A pedagodgiai megujulas jegyében sokkal
valtozatosabb modszerekre lesz sziikséglink, melyek koziil az egyik leggyakrabban emlegetett a
kooperativ tanulds-tanitds modszere, mely Magyarorszagon leginkabb a Spencer Kagan nevéhez
fiz6d6 megkozelitésben terjedt el (Kagan, 2004). ,,A jelenlegi tendencia szerint iskolaink a jovo
polgarait egymas problémadira érzéketlen, egymassal versenyzd nemzedékké szocializaljak.
Neveloként abban a helyzetben vagyunk, hogy donthetiink. Mdodunkban all tanérdinkat agy
alakitani, hogy a didkok, ha csak rovid iddre is, de megtapasztaljak, hogy igenis vannak olyan
helyzetek, amelyekben egymas segitése gyiimodlesozé és nem hatraltatd tényezé.” Irja Spencer
Kagan, a kooperativ tanulasrol.

A csoportmunka atmenetet képez az 6nallé anyagfeldolgozas és a frontalis osztalymunka
kozott. Lényege, hogy tobb tanuld kozosen dolgozik kozds téman, munkajuk eredményét
Osszefoglalva ismertetik. A modszer kidolgozasanak gyokerei a XX. szazad elejére, amerikai
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reformpedagogia iddszakara tehetd. Egyik kidolgozdja John Dewey (1859-1952), a pedagodgiai
pragmatizmus f6 képvisel6je volt. Pedagdgiaja kozpontjaban a cselekedtetés, munkara nevelés
allt. A pragmatistak jelmondata: ,,az élet 1ényege a cselekvés” volt. Ennek szellemében
alakitottak at az iskolai munka szerkezetét, modszertanat. Megsziintették az osztalykeretben
torténd oktatast, és a tantargyak helyett csoportmunka alkalmazasat preferaltak projektekkel. A
csoport kialakitasa érdekl6dés szerint tortént. Mindez magaval hozta a pedagdgus iranyitd
szerepének csokkenését is. A csoportmunka elsd magyarorszagi alkalmazasa a 30-as évekre
teheto.

A csoportmunka alkalmazasdnak szamos nevelési értéke van: Motival, fokozza a tanuldi
aktivitast, sikerélményhez juttat. Fejleszti az 6nallé gondolkodast. Fejleszti a munkamegosztasi
képességet, probléma érzékenységet, a feladat megoldasi algoritmus megszervezésének
képességét. Pozitivan hat a gyengébb tanulokra. Szdmos emberi érték, mint a segitékészség,
kozos kockazat és feleldsség vallalas jut el6térbe. A csoportmunka a demokracia tanuldtere! A
csoportok tehat nem miniatiir osztalyok! A tanar akkor jar el helyesen, ha az 6nallo gondolkodas
fejlesztése érdekében hagyja azt megvalosulni. Valamilyen médon jelzi, hogy a csoportmunka, a
feladatmegoldas idejére fliggetleniti magat a csoportok tevékenységétél (16. abra). Amennyiben
egy csoporthoz odamegy segiteni, a tobbi csoportban sem gondolkoznak tovabb a megoldason.
Kezek lendiilnek a magasba és varjak 6k is a tandri segitséget.

Szokatlan, és JO!!!!

16. abra A csoportok nem miniatiir osztalyok!

Csoportmunka nem minden esetben alkalmazhat6. Elsédleges szempont, hogy a tananyag
ne igényeljen frontalis modszerrel megvaldsitandd szemléltetést, illetve tanari magyarazatot.
Figyelni kell arra is, hogy a csoportmunka objektiv feltételei adottak legyenek! A csoportmunkat
megeldzden a tanuloknak az egyiittmiikodést meg kell tanulniuk, fokozatosan kell bevezetni a
csoportmunkat. Célszerli kezdetben a olyan feladatokkal kezdeni, melyek paros munkéban is
megoldhatok, majd késobb térni at a csoportmunkéra. Ily médon a tanuldékban fokozatosan
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kialakulnak a szocidlis készségek, ami a sikeres csoportmunka szempontjabol nélkiilozhetetlen
(Pajtokné, 2005).

A csoportmunka lehet homogén, amikor azonos feladatokon dolgoznak a csoportok és
differencialt, amikor minden csoport kiilonb6z6 feladatot kap. A homogén csoport foglalkozas
alkalmaval a csoportok munkafolyamatai torténhetnek azonos eszkozokkel, de adhatunk a
megoldashoz kiilonb6zo eszkozkészletet is. Homogén csoportmunka esetén az ellenérzéskor az
egyes csoportok egymdas  kontrollcsoportjaiként — miikddnek. Vegyes  differencialt
csoportmunkanak azt a foldrajzban egyébként igen gyakori modszert nevezziik, amikor vannak
kiilonboz6 feladatok, de 2-3 csoport ugyanazon téman dolgozik.

Csoportmunka szervezésekor figyelemmel kell lenni arra, hogy a legoptimalisabb a 4
(max. 6) fés csoportlétszam. 6 fonél nagyobb Iétszam esetén a csoport egyes tagjai mar
kimaradnak a feladat megoldasbol. A tanuldk csoportokba osztdsa tobbféleképpen torténhet. A
didkok csoportosulhatnak baratsag, kozos érdeklodés vagy sorsolas alapjan, de a tanar is
kijelolheti, hogy kik tartozzanak azonos csoportba. Szinte valamennyi szakember az etnikailag,
nemileg ¢és teljesitményszint szerint vegyes, heterogén csoportokat tartja elényosnek. Vitatott,
hogy a heterogenitast milyen modon célszerli létrehozni. Véletlenszerlien valogassuk Ossze a
didkokat, vagy tervezziik meg gondosan a csoportokat. A véletlenszerii keveredés mellett sz616
érv, hogy a didkok sok kiilonb6z6 helyzetben fejleszthetik és tanulhatjdk meg hasznositani
kooperativ képességeiket. Hatranya viszont, hogy a sorsolassal a négy leggyengébb diak is egy
csoportba keriilhet. A tandr altal Osszevalogatott csoportok mellett szo6l, hogy sokdig egyben
tarthatok, és a csoportban erds kozosségtudat alakulhat ki. Amennyiben a tanterem nem
csoportmunkara van berendezve, akkor a csoportalakitas talan legegyszerlibb modja, s talan a
homogenitast is biztositja, ha az egymashoz kozel iilé tanuldkat dsszeforditjuk. A véletlenszerti
csoportok kialakitasanak ,,jatékos” modja, ha csoportositando targyak, allatok, fogalmak stb.
nevét kartydkra irjuk — mindig annyit, ahany fOs csoportot szeretnénk létrehozni. Az dsszekevert
kartyakat szétosztjuk, majd a tanuloknak meg kell keresni a logikailag azonos csoportba tartozo
tarsakat.

A helyesen lebonyolitott csoportmunka menete:
Motivacio

Probléma, feladat kijel6lése

Munka szervezése, csoportok felosztasa
CSOPORTMUNKA

Eredmény egyeztetés csoporton beliil
Eredmény ismertetés

Lényeg kiemelés, ROGZITES!

NogakrwnpE

Az n. csoportos foglalkozasok kdzben a tanulok ugyan egyiitt dolgoznak, ez azonban kozel
sem jelenti azt, hogy az 6ra a kooperativ tanulas jegyében folyik. Mit is jelent tehat a kooperativ
tanulas? Milyen kiilonbségek vannak a hagyomanyos, fentebb jellemzett csoportos oktatas €s a
kooperativ tanulocsoportok kozott? A kiilonbségeket Horvath (1994) munkaja alapjan foglalom
Ossze:

A kooperativ tanuldcsoportok léte a csoporttagok egymast segitd kolcsonds fiiggésén
alapszik, mely soran a célok kialakitdsa/elérése érdekében a csoporttagoknak a sajat
teljesitményiik mellett csoporttarsaik teljesitményét is figyelemmel kell kisérnitik. A pedagogus a
csoportok vezetésében, a feladatok megalkotasdban tudatosan é€piti a fiiggdséget. A kooperativ
tanulocsoportokban vilagosan kirajzolodd egyéni feleldssége van minden tagnak. Ennek
megfeleléen minden tanuld visszajelzést kap sajat elO0menetelérél. A hagyomanyos
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tanulocsoportokban az egyes tanulokat nem mindig szamoltatjdk be: kivették-e a résziiket a
csoport munkajabol. Amig a kooperativ tanulocsoportok heterogén Osszetételiiek képességek ¢€s
személyi tulajdonsagaikban, addig a tradicionalis csoportok gyakran homogén szerkezettiek (pl.
,JOK” vannak egy csoportban vagy a gyengébbek). A kooperativ tanulocsoportokban minden tag
részesiil a végrehajtas feleldsségében, amig a tradicionalis csoportokban a vezett gyakran
kijelolik és a csoport munkajaért 6 a felelés egyediil. A hagyomanyos tanuldcsoportokban a
tagok ritkan feleldsek a tobbiek munkajaért. A kooperativ tanulocsoportokban a tanulok az egyes
csoporttagok maximalis teljesitményének elérésére Osszpontositanak, a tagok kozotti jo
munkakapcsolat fenntartdsa mellett. A hagyomanyos iskolai tanuldcsoportok leggyakrabban
csupan a feladatok elvégzésére helyezik a hangsulyt. A kooperativ tanulas esetén a tanar szervez
tanulési szitudciokat a csoportok részére a folyamatok hatékonysaga érdekében. A hagyomanyos
tanulocsoportok esetében a csoportfolyamatok irrelevansak, vagy épp zavarjak a munkat. Mig a
hagyomanyos csoport tetszéleges nagysagu és nem feltétleniil tartds Osszetételd, addig a
kooperativ tanulocsoport tartdsan ugyanabbol a négy f6bol all, erds, pozitiv dsszetartozas-tudattal
rendelkezik, a csoporttagok ismerik, elfogadjak és tdmogatjak egymast. A kooperativ csoportok
Osszeallitasanak leggyakoribb szempontja a heterogenitas. (Bako, Simon 2010)

A kooperativ tanulds megvalositasdhoz a négytagi csoportok az idedlisak. Ezen létszam
lehetvé teszi a paros munkat is, amely a részvétel hatékonysagat megkétszerezi. A négynél tobb
tagu csoportokban a tagok nem lehetnek kelléen aktivak, és maga a csoport is sokkal nehezebben
kezelhet. A termet ugy kell berendezni, hogy egy csoporton belill a tagok egyforma
konnyedséggel kapcsolatba tudjanak keriilni valamennyi csoporttarsukkal. A pedagogus részérol
a kooperativ tanuldsi folyamat vezetése radikalisan kiilonbozik a hagyomdanyos osztaly
vezetésétol. A hagyomanyos osztdlyban a gyerekek keveset beszélnek ¢€s kérdeznek, tehat
viselkedésiik és tanulasuk irdnyitasa viszonylag egyszerii. A kooperativ osztalyban fontos a diak-
diak kapcsolat, €s igy a tanulas irdnyitasdhoz is mas készségek sziikségesek. A helyesen iranyitott
kooperativ 0ran a tanar 6todannyi iddt beszél, mint egy hagyomanyos Oran, utasitasait a lehetd
legtomorebben fogalmazza meg, a fennmarado i1dot pedig fenntartja a tanulas és a didkok kozti
interakciok szamara (Horvath, 1994, Bako, Simon 2010). Mikdzben a diakok csoportokban
dolgoznak, a tanar korbejar €s figyeli, hogyan haladnak. A tandr nem értékel €s nem iranyit, csak
megfigyelésre és esetleg tanacsadasra szoritkozik. A feladat megoldas felelssége €s a tanulas
feladata a didkoké. Ha a didkok megakadnak, és ugy tlinik, hogy nem tudjak megtalalni vagy
kijavitani hibajukat, a tanar beavatkozhat. (Horvath, 1994, Bako, Simon 2010)

Az alabbiakban néhdny, foldrajzoran is jol alkalmazhaté kooperativ modszer leirasat
olvashatjuk. (Forras: Zagon B.; Nagy 1.: A4 kooperativ modszer in: Tanari kézikdnyv Szocialis
kompetencia 1-12. évfolyam www.sulinovaadatbank.hu)

Forditott szakért6i mozaik:

A csoportokba bontast koveten (4 fos csoportok!) A, B, C, D jeleket oszt ki a tanar a diakoknak
a csoportjukon beliil. Minden csoport mas-mas témat dolgoz fel, és plakatot készit beldle. A
sziikséges eszkozoket a tanar elokésziti és biztositja. A plakat elkésziilte utdn a csoportok
atszervezédnek, Osszeiilnek az azonos betiijeliiek, és asztalrol asztalra vandorolnak. Mindig az
magyaraz a tobbieknek, aki az adott plakat készitésében részt vett.

Fiillent6s

Minden csoport vagy diak megfogalmaz az adott témaval kapcsolatban 2 igaz és 1 hamis allitast.
Az egyik csoport vagy diak felolvassa az 4llitasait, a tobbi csoport vagy csoporttag megallapodik,
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melyik a hamis allitds. A csoportok kijelolt tagja (pl. ,,A” jelll) az ujjaval mutatja a hamis valaszt
szamat.

Korhinta

A 4 f6s csoportok mindegyike kap egy kidolgozand6 témat. Ennek feldolgozasat kovetden a
csoportok bizonyos tagjai (3 f0) ,,vandorolnak, tanulni indulnak™. A csoport egyik tagja a helyén
marad, a tobbiek — a vandorlok — az 6ramutatd jardsaval megegyezé iranyban a legkozelebbi
asztalnal foglalnak helyet. A helylikon maradok megosztjdk mondanivalojukat tarsaikkal,
Htanitanak”. A vandorlok a kovetkezd asztalnal is meghallgatjdk a tarsukat, majd visszatérnek
eredeti csoportjukhoz ¢és a tanultak ill. jegyzeteik alapjan megoldjak az eredetileg tobbi
csoportnak szant feladatokat is. Iddigényes!

Mozaik

Onall6 feldolgozasra alkalmas, négy részre oszthato téma (pl. az egyik csoporttag feladata egy
tajegység éghajlata, a masodiké a domborzat, a harmadiké a n6vény-, a negyediké az allatvilag).
Onallo feldolgozas utdn megtanitjdk egymasnak a témakat. Csoportok kozotti mozaikként is
alkalmazhatjuk ezt a modszert. Ebben az esetben a részfeladatokat csoportonként dolgozzak ki,
majd a csoportok tanitjadk egymast.

Plakat «
A kijeldlt témaban a csoporttagok kiillonboz6 szinekkel dolgoznak a csomagolopapiron. Plakatot
készitenek a megadott témaval kapcsolatban.

3. A foldrajztanitas médszerei

., Legalabb annyira kell térédniink azzal, hogy hogyan tanitunk, mint amennyire korabban azzal
torédtiink, hogy mit tanitsunk.” John Bruer: Schools for Thought (1993)

Az oktatasi modszerek (Nagy S. 1981) az oktatasi folyamat egy adott pontjan alkalmazott
specialis, céltudatosan kivalasztott eljarasok, amelyekkel didaktikai feladatokat (0j ismeret
feldolgozasa, ismeretek rogzitése, rendszerezése, ismeretek alkalmazasa, ellenérzése) valositunk
meg. A modszer tehat a tanitasi Oran és az oran kiviili tanitasi tevékenység soran alkalmazott
tanari és tanuldi eljaras, mely segitségével a tanulok ismereteket szereznek, jartassagokra €s
készség szintli ismeretekre tesznek szert.

A tanitds eredményessége nagyban fligg a kivalasztott és alkalmazott moddszertél. Az

alkalmazott médszer kivalasztasat azonban szamos tényez6 befolyasolja.

® Nevelési cél: Olyan modszereket alkalmazzunk, melyek a tananyag adta lehetdségeken
beliil a személyiség sokoldalu fejlesztését, a tanuldk képességének kibontakozasat
szolgaljak. Pl. munkara, toleranciara, aktivitasra nevelhetiink csoportmunkaval, projekt
munkdéval, vita mddszerrel, szerepjatékkal.

® [eldolgozando ismeretanyag tartalma: Az o6ran alkalmazhatdé modszerek kivalasztasanak
egyik els6dleges szempontja az 6ra tartalma, nehézségi foka. Ehhez valasztjuk meg azt az

optimalis moddszert vagy modszerkombindciot, mely segitségével az adott téma a

legoptimalisabban dolgozhato fel az adott gyerekkozosséggel ill. az adott kdrnyezetben. A

kiilonbozé témakorok mdas-més feldolgozasi, gyakorlasi és ellendrzési modszereket
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igényelnek. Pl. altalanos iskoldban a regiondlis foldrajz tanitdsdnal nagy szerepe van az
audiovizualis  szemléltetést igényld ~modszereknek, a geoszférak tanitasanal
kozépiskoldban az analizald, mig a globalis problémak feldolgozasandl a szintetizald
modszereknek.
Az 6ra didaktikai feladatai: Uj anyag feldolgozasakor a modszerek tarhédza hatalmas
lehetdségeket kindl egy kreativ és nyitott tandr szamara. Az ismeretek alkalmazasa és a
rendszerezés esetén azonban — a tananyag jellegétdl fiiggéen — mar a szobeli modszerek
keriilnek el6térbe.
A tanulok eldképzettsége: a tanar-didk kozos tevékenységén ill. a didk ©6nalld
tevékenységén alapuld un. ,,didk dominéns” moddszerek alkalmazéasahoz sziikséges a
tanulok témat érintd eldismerete.
Tanulocsoport osszetétele: Nincs két egyforma foldrajzéra. Parhuzamos osztalyok és
azonos tartalom esetén sincs két egyforma 6ra. Minden osztalykdzosség mas, kiilonb6zo
csaladi hattér, érdeklédés, tudas és képesség. Egyikben alkalmazhatok a tevékenykedtetd
modszerek, masikban a szemléltetd eszkdzhoz kotott modszerek eredményesebbek.
Tantervi elvarasok, eloirasok: a tantervek (NAT) ¢életkori szakaszokként, vagy
¢vfolyamonként (kerettanterv) el6irjak, hogy mely képességteriiletek fejlesztése kiemelt
feladat.
Targyi feltételek: A foldrajz eszkozigényes tantargy. Befolyasolja egyes modszerek
alkalmazasidt vagy annak gyakorisdgat, hogy van-e szaktanterem, foldrajzszertar,
atrendezhet6-e a tanterem? Van-e kivetitd, homokasztal vagy applikacids készlet? A
taneszkozok hianya nagymértékben befolyasolja a tanitdsi 6rdk eredményességét. A
foldrajztanar feladata, hogy a taneszk0zok beszerzése, a szertar bOvitése. A szertar
bdvithetd sajat készitésti képekkel, ill. dsvany, kdzet és talaj gylijteménnyel, ill. egyszerii
modellek készitésével is.
Eletkori sajatossigok: A modszer kivélasztisakor figyelniink kell azon pszichologiai
sajatossagokra, melyek a kiilonboz6 ¢életkorbol addéddan tanuldinkat jellemzik.
Figyelembe kell venniink a pszichikai fejlédés altalanos (és bizonyos esetekben személyre
szabott) tendenciait. A fejlodési folyamat megkivanja, hogy koruk eldre haladtaval egyre
nagyobb Onallosdgot biztositsunk alkalmazott moddszereinkkel tanuldinknak. A
modszereknek a tanulok fejlettségi szintjéhez kell igazodniuk.
® Az altalanos iskolas gyerekek (11-13 év) kiilso aktivitas igénye nagy.
Szivesen bekapcsolddnak kozds tevékenységbe, fali térképhez mozgatas,
applikécios tabla alkalmazasa.
® E korcsoportra az erdsen hullimzo figyelemintenzitds jellemzo: a 4-5
perces figyelem Osszpontositdsi maximumokat altalanos iskolas
gyermekeknél figyelem lanyhuldsi szakaszok kovetik. A kozépiskolas
koruaknal a figyelem intenziv szakaszok 8-10-12 percesek is lehetnek.
® Vannak moddszerek, melyek csak adott pszichikai fejlettségi dllapotban
alkalmazhatok eredményesen (pl. 6nalld jegyzetelés kozépiskolaban),
masok, mint pl. a beszélgetés kortol fiiggetleniil alkalmazhat6, csak a
tartalom valtozik.
® A frontalis beszélgetés modszere fokozatos valtozason megy keresztiil az
évek soran: egyre inkabb a tanuldk tapasztalataira tdmaszkodik, a felvetett
problémak egyre dsszetettebbek lehetnek.
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® A kor eldre haladtaval egyre n6 a gyerekek dnallosdagra torekvése, egyre
gyakrabban alkalmazhatok az egyéni feladatmegoldasokhoz kapcsolddo
modszerek (tanuloi kiseldadas).
® A 10-13 éves korban (6-8. osztaly) igen jo a tanuldk topografiai és
lexikalis ismereteket befogadd képessége. Kozépiskolds korban az uj
ismeretek inkdbb kapcsolataikban rogziilnek, igény van a gondolkodtato
tananyag feldolgozasra, intenziv a tanulok kozéleti érdeklédése, a
probléma felvetéseknek, vitdknak teret kell engedniink
® [Fildrajztandr személyisége, szakmai, pedagogiai, metodikai felkésziiltsége: A gyerekek
tantargyhoz fiiz0d6 viszonya erdsen fiigg a tanar attitlidjétdl, pedagdgiai és metodikai
kultardjatol, uj modszerek iranti fogékonysagatdl. A tanar altal hasznalt modszerek adjak
a tanulasi mintat!

Az oktatasi modszereket sokan, s tobb szempont szerint is csoportositottak:
1. Az oktatasi ill. didaktikai feladatok szerint
® UJj ismeret feldolgozas modszerei
® [smeretek megszilarditasanak, rendszerezésének modszerei
® FEllendrzés modszerei
® Frtékelés modszerei
2. A végzett tevékenység jellege szerint
® Szobeli (auditiv) modszerek
® (rasbeli
® Bemutatd
® Motorikus (a tanulok irdnyitott 6nallé munkéjdnak modszerei)
3. A modszer a tanar/diak tevékenységen alapul-e
® tanar- dominans” modszerek (a tandr az aktivabb f¢él, a tevékenységet a tanar irdnyitja)
® Tanar-didk k6zos tevékenységének modszerei
®  disk-dominans” modszerek (a tanuld az aktivabb, a tanar a tevékenységet SEGITI)
4. Kommunikacios kozeg szerint
® FElso jelzérendszerbeli (szemlélet) modszerek
® Masodik jelzdrendszerbeli (nyelvi, verbalis) modszerek

Bathory Zoltan (2000) metodikai felosztasa szerint megkiilonbdztetiink un. alapmodszereket
(tanari magyarazat, munkaltatas, individualizalas), motivald modszereket (csoportmunka, jaték,
vita, projekt), valamint stratégidkat vagy un. komplex mddszereket (pl. programozott oktatas,
szamitogéppel segitett tanitas — tanulas, mesterfoku tanitas — tanulas). Babanszkij (in Falus, 1982)
tanitasmetodikai rendszerében 6t modszerhalmazt sorol fel. Megkiilonboztet:

o a tanuldsi informacid forrdsa szerint szobeli, szemléletes ¢és gyakorlati
modszereket,

o a tanuldsi informdci6 atadasanak és észlelésének logikaja szerint induktiv és
deduktiv modszereket,

o a tanuléi gondolkodads oOnallosagénak szintje szerint reproduktiv és probléma
kiindulasu, kutatd modszereket,

o a tanulasi tevékenység irdnyitdsdnak szintje szerint a tanari iranyitassal folyod,
valamint az 6nall6 tanulas modszereit,

o s végiil a tanulés iranti érdeklddés serkentését célzd6 modszereket, mint pl. a vita
vagy a jaték.
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A tanarok modszertani kulturdjanak fejlodését vizsgalva megfigyelhetd, hogy
kezdetekben, a XVIII-XIX szazadban az un. dogmatikus fanitasi modszerek alkalmazasa volt
jellemzd. Lényegiik, hogy roviden elmagyaraztak, majd konyvbdl feladtak a tananyagot, majd a
kovetkezO oran kikérdezték. Szemléltetés, kisérletezés nem volt. Eldnye volt, hogy kevés id6
alatt sok anyagot lehetett ,,elvégezni”, hatranya viszont, hogy a tanulok nem gondolkoztak, nem
vettek részt a munkdban. A dogmatikus modszereket a demonstracios — eldado modszerek
dominanciaja valtotta fel. Megjelent a szemléltetés igénye, a tandrok eldadas kozben
szemléltettek, a tanulok azonban még mindig passziv szemlélok maradtak. A modszertani kultura
fejlodésének kovetkezd 1épesdie a heurisztikus modszerek megjelenése, majd dominanciaja volt.
A modszerek alkalmazéasakor dominalt az ismeretanyag kérdés — feleletszerii feldolgozéasa. Ez
nagy eldrelépés a kordbbakhoz képest, hiszen a tanulok részeivé valtak az oktatéasi folyamatnak, a
tanar dominancia csokkent, a tanulok részint sajat erejiikbdl juthattak el Gj ismeretekhez.
Napjainkat a heurisztikus modszerek alkalmazasa mellet a Munkdltato modszerek megjelenése,
alkalmazasa jellemzi. A tanulok ,.cselekvéleg” dolgozzak fel az ismeretek egy részét, s ezaltal
azok maradanddbbak lesznek.

Tanitds soran szamos kisebb nagyobb hibat véthetiink. Ezek egy része modszertani
jellegli. Melyek azon altalanos, nem egy-egy modszer helyes megvaldsitasara vonatkozo, kezdd
tanaroknal gyakran megfigyelhetd modszertani hibak, melyek kikiiszobolésére feltétlentil
figyelmet kell szentelniink?

- Maximalizmus: Szakmailag jol felkésziilt tanarok hibaja, tobbet akarnak tanitani a tanterv ill. a
tankonyv anyagénal. Masik valfaja, amikor a tanitds sordn nem ,valogatjadk le” a Iényeges
elemeket a lényegtelenektdl kiegészitd informaciokt6l, hanem mindent egyforma sulyozassal
tanitanak.

- Dogmatizmus: Annak a tanarnak a hibaja, aki nem szemléltet, elegendé tényanyag és
magyarazat, elemzés, bizonyitas nélkiil altalanosit, mond ki térvényeket, tételeket.

- Vulgarizalas: Tulzott egyszeriisitésre torekvés miatt magyardzatunk tudoménytalanna valik. A
szakkifejezések helytelen hasznalata jellemzd, valamint a szakszavak koznapi kifejezésekkel
torténd helyettesitése.

- Formalizmus: A tanar nem fordit kello figyelmet a képletek, formulak kell6 értelmezésére, a
tanulok a képleteket, egyenleteket nem értik, csak magoljak.

4. A foldrajzi ismeretek szobeli feldolgozasa

A tanari kozld, szobeli modszerek a legrégebben alkalmazott ismeretfeldolgozasi
modszereknek tekinthet6k. Szerepiik fontos, hiszen egy jol felépitett el6adas kdvetendd példaul
szolgadl a mondand6 helyes felépitésére, a szép élobeszédre, a szaknyelv és a koznyelv
Osszekapcsolasara. A tanitdsban betdltott szerepe idordl idére valtozik, az j és hatékonyabb
modszerek kidolgozasaval szerepiik — tantargyanként valtozé mértékben — visszaszorult.

A szobeli modszereket tobbféleképpen csoportosithatjuk. Alapvetéen két csoportba
sorolhatok a verbalis mddszerek aszerint, hogy alkalmazasukra a tanar dominancia, vagy a tanar-
didk kozos tevékenysége jellemzd-e. Az eldbbieket monologikus szobeli modszereknek, az
utobbiakat pedig dialogikus modszereknek nevezziik.
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4.1 Monologikus szébeli modszerek
4.1.1 A tanari eloadas

Az eldadas valamely kérdés, elmélet vagy gyakorlati probléma hosszabb ideig tarto,
megszakitas nélkiili kifejtése. A tanulok altalaban passziv befogadok (17. abra). Terjedelme
kortol fiiggéen 5-15 perctdl akar a 45 percig (egyetemen 1,5-2 6raig) terjedhet. Pl. 14-16 éves
korban, 8-9-10. osztalyban jol alkalmazhato egy-egy témakor bevezetésekor. Tekintettel kell
azonban lenniink arra, hogy a tanulok figyelem Osszpontositasa rovid, kozépiskolaban is csak
maximum 10-15 perc, amikor is moddszervaltassal, a monoton el6adas megszakitasaval,
motivacios szakasz beiktatdsdval célszerli az 6rat folytatni. A tanari eldadds moddszerének
alkalmazasa felveti a jegyzetelés problémdjat. Kortdl fiiggden kiilonbozé mértékii segitséget kell
ebben tanuldinknak nyujtani, esetenként eldadast kovetden eléadasunk fobb logikai egységeit

tablara rogziteni!
T — T\
D / \ D
D

DDD D D D
D D D D

17. abra Interakciok a tanari el6adas és a beszélgetés modszerének alkalmazasakor (T: tanar,
D: didk)

4.1.2 Magyarazat

Tanari magyarazat modszerével €liink 0sszefiiggések, tételek megvilagitasakor, kisérletek
alkalmazéasakor az oksagi kapcsolatok megértetésére. Feltevésekbdl indul ki, és direkt vagy
indirekt modon bizonyitja azt. Ezzel a tevékenységgel mintdt adunk logikai, gondolkodasi
miveletekre! Magyardzatkor a tanuld meglevd ismereteire, valamint szemléltetd anyag
megfigyelésére tdmaszkodunk. Sok esetben nem 06nalldé moddszer, megfigyeléshez, kisérlethez,
audiovizualis bemutatashoz kapcsolddik. Alkalmazéasara mar a 6-10 éves tanulok esetében is van
mod, a 10-18 évesek esetében pedig a megbeszélés mellett a leggyakrabban alkalmazott szobeli
k6z16 modszer. Id6tartama életkortol fiiggden 5-10 ill. 20-25 perc kozott valtozik.

Brown ¢és Armstrong (1984) (in: Hargie, 1997) a magyarazat harom fajtajat kiilonitették
el:

a) Ertelmezd magyarazat a fogalmak értelmét teszi vilagossa. (Kérdései: Mi? Mit?)
b) Leir6 magyarazat, ami folyamat bemutatasara szolgal. (Hogyan?)
c) Okfeltar6 magyarazat a jelenségek okainak kideritését célozza. (Miért?)
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Minden esetben tanari magyarazatot kell alkalmazni, amikor az Osszefiiggések
értelmezése — megfeleld eldismeret hidnyaban — a tanuldkkal kozosen nem oldhaté meg. A
magyarazattal szemben tdmasztott fobb kovetelmények az alabbiak:

1. A tananyag legtipikusabb tényeit vilagitsuk meg, s gondosan tervezziik meg, mit
akarunk elmagyaréazni.

2. Mondanivaldnk jol tagolt legyen, megfeleld logikai rend szerint €piiljon fel.

3. Ha sziikséges, adjunk etimoldgiai magyarazatot.

4, Magyarazat kozben kérdések beiktatasaval gy6zddjiink meg arrdl, hogy tanuldink
megértették-e az anyagot.

5. Adjunk lehetéséget a tanuloknak magyarazat kozben vagy utdna a kérdéseik
megfogalmazésara.

6. A szaknyelv helyes alkalmazasaval besz¢ljiink.

7. A magyarazat alkalmazasakor mind annak tartalmat, mind pedig terjedelmét
illetden alkalmazkodjunk a tanulok életkori sajatossagaihoz.

8. Hasznaljunk magyarazat kdzben demonstracios eszkozoket, melyeket gondosan
valasszunk meg.

4.1.3 Leiras

Olyan jelenség, folyamat tanitasakor, amit nem tudunk bemutatni, de valds képzetet kell
kialakitanunk. A bemutatni kivant targy, jelenség, t4j stb. Iényeges ismertetd jegyeit foglaljuk
Ossze, képszerlien mutatjuk be. A leirds nem eseménydus, hanem targyszerli és tipikus.
Alkalmazésa akkor célszerti, ha bizonyos formak, tajak, jelenségek szemléltetésére, bemutatasara
nincsen mod. Célszerli olyan részlet-gazdag leirasokat keresni, melyek alapjan a tanuldk bele
tudjak képzelni magukat az adott foldrajzi kdrnyezetbe (Kormény, 2005). Ennek szemléletessé
tételére szolgaljon itt egy részlet Fabidan Tamas: A vulkani formak gyongyszemei Izlandon
(Fabian, 2001) c. irasabol:

., A Skaftaffelli Nemzeti Parkot az orszdg legnagyobb jégmezeje (Vatnajokull, 8400 km?) és kérnyékének
védelmére hoztak létre. A Skeidardrjokull mélyen lenyulik az olvadékviz siksagra, s ott legyezdszeriien
széttertilo gleccsernyelvet alkot. A felmelegedés miatt gleccser visszahuzodas tipikus mintateriilete. A
holtjégtombok wutan visszamarado holtjég lyukak egymast kévetd generacioi jol megfigyelhetok.
Ugyancsak Vatnajokull D-i peremehez kapcsolodik néhdany apro , jéghegy-gyar” brakk-vizii tava,
melyeket az izlandiak Jokulsarlonoknak neveznek. A gleccserplatordl nyelvszeriien lenyulo jégarak
majdnem a tengerig érnek, homlokuknal keveredik a sos tengerviz és a jégbdl kiolvado édesviz. A tavakba
csuszo gleccsernyelv végerdl a viz felhajto erejének hatasara kisebb-nagyobb tombdok toredeznek le (ez a
jégborjadzas), majd lassan usznak és olvadnak, kevés koziiliik a tengert is eléri.”

4.1.4 Elbeszélés

Az elbeszélés id6ben zajlo jelenségek, foldrajzi folyamatok szemléletes, élményszerii
ismertetése. Az eldadastol a terjedelem, a magyarazattdl pedig az informécioatadas jellege
kiilonbozteti meg. Mig a magyarazat alkalmaval foként a kauzalis kapcsolatok feltarésa,
megértése a cél, az elbeszélés alkalmaval a tanulok képzeletét, érzelmeit mozgdsitjuk. Az
elbeszélés alkalmazasara a legtobb lehetdséget a regionalis foldrajzi témak nyujtanak. Az
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elbesz¢élés minden korosztdlyban alkalmazhato, de kiemelt jelentésége az als6 tagozatban van
(Falus, 2003). Az elbeszélés folyaman olyan tényanyag kozlésére keriil sor, mely alkalmas arra,
hogy az éppen tanitand6 témat a tanulok képzeletét felhasznalva minél szemléletesebbé tegye,
tovabbi informaciokkal kiegészitse. Az elbesz¢élés modszerének orankba épitésére a legtobb
lehetdség a regiondlis foldrajz tanitdsakor nyilik, de a vulkanizmus, az id6jaras, vagy hidrologiai
stb. targya témak esetén is sikerrel alkalmazhato.

4.1.5 Tanuléi ,kisel6adas”

A tanul6i kiseldadas pedagdgiai értéke sokrétii: aktivizal, fejleszti az 6nalld ismeretszerzési
tevékenységet, forrdsmunka haszndlatot, szelektalast. Fejleszti az eldadd készséget,
kifejezokészséget, jo lehetdség a differencialt foglalkoztatdsra. Alkalmazéasara csak bizonyos
tantargyakban és csak a felsébb osztalyokban keriilhet sor. Id6tartama altaldban 5-10-15 perc. A
kiseldadds tamaszkodhat a tanulok megfigyelésére (pl. iddjarasi elemek megfigyelése),
olvasmany ¢élményeire, de igényelhet alapos konyvtiri vagy internetes kutatdémunkat. A
kiseldadas akkor sikeres, ha tartalmilag kapcsolddik az 6ra anyagahoz, azt kiegésziti, gazdagitja.
Mar az ora tervezésekor meg kell hatdrozni az 6ra azon pontjat, ahol a leginkdbb illeszkedik a
kiseldadas a feldolgozand6 anyaghoz. Torekedni kell arra, hogy az osztily elé mar jol
elokészitett, 1ényegretérd beszamold keriiljon, ezért az ora eldtt a tanar gy6z6djon meg a tanuld
felkésziilésének sikerességérol, a bemutatasra keriilé anyagrol.

Kiseldadas szervezése:

® minden esetben 6nként jelentkezé tanulot valasszunk a feladatra,

® 1-2 héttel korabban adjuk ki az anyagot,

® fogalmazzuk meg pontosan a feladatot,

® scgitsiink a sziikséges irodalom kivalogatasaban,

® Dbesz¢Eljik at, hogy az adott oraban mely témahoz kapcsolodik majd a kisel6adas,

® biztositsunk konzultacios lehetdséget,

® a tanitasi 6rat megel6z6 napok valamelyikén ellendrizziik a felkésziilést,

® a tanuld az oran lehetdség szerint sajat szavaival fogalmazza meg, szabadon adja eld
mondandojat,

® kisel6adast minden esetben rogzités kovesse, S a tanar foglalja 6ssze, ill. emelje ki az

elhangzottakbdl a 1ényeget!

4.2 Dialogikus médszerek
4.2.1 A beszélgetés

A beszélgetés modszerének lényege, hogy a tanar a tanuld ismereteire tdmaszkodva
kérdések felhasznalasaval igyekszik elvezetni a tanulokat Osszefiiggések felismeréséhez, 1)
ismeretek megértéséhez. Erotematikus moédszernek is nevezik (erotema gordg er. = kérdés).
Fontos eleme, hogy tanuloi eldismeretekre, valamint a tanar és tanuld kozos tevékenységére
tamaszkodik. A beszélgetés legfobb értéke, hogy a tanuldk az ismeretszerzés aktiv résztvevoi
(nem passziv befogadok), mikdzben értelmi képességiik, személyiségiik fejlodik. A beszélgetés
modszerét alkalmazhatjuk a tanitdsi-tanuldsi folyamat minden szakaszdban: 1 ismeret
feldolgozasakor, rendszerezésekor, ismétléskor, valamint ellenérzéskor egyarant.
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A modszer eredményessége mind szakmailag, mind pedig moddszertanilag felkésziilt tanart
feltételez. A megfeleld cél eléréséhez az alabbiakra kell tekintettel lenni:

A modszer sikere a jo kérdésekben rejlik! A kérdések tehat jol tervezettek legyenek! (1asd
12.3 fejezet)

A témanak a tanuldk eldismeretére kell épiilnie.

A témanak érdekesnek, ¢lményszertinek kell lennie.

A légkor kotetlen, oldott legyen, ahol a tanulék mernek kérdezni, esetleg hibazni,
kreativitasuk megnyilvanulhat.

A tanar lehetéleg mindenkit vonjon be a beszélgetésbe (18. abra)!

A tanuldk valaszaibdl gyljtse ki a probléma megoldas szempontjabdl fontos elemeket,
hogy a tanulok szamara egyértelmi kép alljon dssze a feldolgozott témaval kapcsolatban.

18. abra Interakciok a vita modszerének alkalmazasakor (bal oldali dbra: egyenletes

osztalyfoglalkoztatas, jobb oldal: hibds, nem egyenletes osztalyfoglalkoztatas elszigetelt

tanulokkal)

A beszélgetés modszerének tobb valfajat is elkiilonithetjiik:

Katekizalo: meglévd ismeretek megszilarditasa, ismétlése kérdések segitségével.
Heurisztikus (heuriszko, gor., jelentése felfedezek, megtalalok): mar meglévé ismeretekre
alapozva kérdések segitségével onallo kovetkeztetések alkotasara készteti a gyerekeket.
Elonyei: aktivizalja, sikerélményhez juttatja a tanulokat, alland6 folyamatos ellenérzést
tesz lehetévé. Vigyazni kell azonban arra, hogy a modszer alkalmazdsa ne vezessen
latszat aktivitadsra, mely akkor alakul ki, ha a biztos valaszadd tanuldkat szolitjuk fel
els6sorban, s az osztaly egy része passziv megfigyel6. E modszer alkalmazasakor kiemelt
figyelmet kell forditani az egyenletes osztalyfoglalkoztatasra. Hatranya a monologikus
szobeli modszerekkel szemben, hogy iddigényes.

Sz¢Elséséges formaja a kérdve kifejtés, mely a két vildghabort kozott hazankban domindns
modszernek szamitott: tul aprd logikai egységekre bontja az anyagot, a tandr a
magyarazatok helyett is kérdez, a tanulok el6ismeretei hidnyoznak. A tandr minden Uj
ismeretet a tanulokbol akar kikényszeriteni kérdésekkel. A tanulok gyakran tudatossag
nélkil valaszolnak, talalgatnak.

Probléemamegoldo beszélgetés: A foldrajztanitds komplex jellegébdl adoddéan a
beszélgetés modszerei koziil a problémamegoldd beszélgetés a legcélravezetobb. A
probléma megoldas soran a tanuldknak olyan elméleti vagy gyakorlati feladatot kell
megoldani, amelyhez eldismereteik nem elegenddk, tehat kiegészité informaciokra van
sziikségiik, melyek forrasat a tanar hatdrozza meg ill. késziti eld. Ez szarmazhat
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tankonyvbdl, atlaszbol, egyéb abrakbol, adatsorokbol. A {6 cél a gondolkodtatas ill. a
tanulok informacioszerzési, szelektalasi és feldolgozasi készségeinek kialakitasa.

A problémakon haladd beszélgetés logikai vaza (19. abra): probléma felvetés ->
probléma megoldashoz vezetd ut keresése -> hipotézisalkotas. A problémat azonnal nem
tudjak megvalaszolni, de eldismereteik és a kapott segédanyagok attekintésével, helyes
csoportositasaval igen. A beszélgetés vezetése alapos szakmai felkésziiltséget igényel. A
modszer alkalmazasanak feltétele, hogy a tanar legyen tisztdban tanuldi adott problémaval
kapcsolatos eldismereti szintjével. Ha nem jol mérjiik fel az eléismeretek mennyiségét, a
modszer alkalmazéasa kudarchoz vezethet. A moddszer alkalmazdsdnak sikere abban
mérhetd, ha a beszélgetés a tanulokat magaval ragadja, interakcid alakul ki nemcsak tanar
— diak, hanem tanul6 — tanuld kozott is, s a tanar kis idészakokra hattérben maradhat. A
beszélgetés modszere egész oktatd, neveld munkankat 4atszovi, kapcsolodik mas
modszerekkel, pl. magyarazattal, szemléltetéssel stb. A modszer eredményessége a
kérdések mindségétol fiigg.

Eldismeret

Probléma felvetés

Probléma
megoldas

Probléma megoldé
beszélgetés

Kiadott segedanyag

Onallé tevékenység Kézds tevékenyseg

19. dbra A probléma megoldd beszélgetés sémaja

4.2.2 A vita

A vita dialogikus szébeli modszer, melynek az ismeretatadason til célja a gondolkodas,
valamint a kommunikécios készségek fejlesztése is. A foldrajztanitdsi gyakorlatban a vita egy
kérdezo gyerekkozosségben folytatott beszélgetés valamely foldrajzi témardl (Makadi, 2005).,,A
beszélgetés” modszeréhez kozel allo metodikai eljaras, de a tanar dominancidja egy jol szervezett
vita alatt minimalisra csokken. A vita soran a tanulok elsdsorban egymassal beszélgetnek,
megfogalmazzak sajat nézépontjukat, érvelnek a témaval kapcsolatban. A tanar helyesen akkor
véllal szerepet benne, ha egyrészt szakértdként viselkedik, hogy ébren tartsa az érdeklddést, s
ennek érdekében jol iranyzott kérdéseket tesz fel, vagy szemléltet (stb.),, masrészt mindezt
egyenrangu félként teszi!

A vita a beszélgetés modszerétdl (megbeszéléstdl) az alabbaikban kiillonbozik:

® A tanulok legalabb annyit beszélnek, mint a tanar. Az interakciok elsdsorban
diak-diak kozott zajlanak, s csak masodsorban tanar — diak kozott.

® A vita nem kérdés felelek formajaban zajlik, hanem vélemények, allitasok
titkoznek.
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°® A kérdések célja az ismeretek szerzése, s nem annak ellendrzése.

o Az értékelés nem helyes/helytelen, hanem egyetértek/ nem értek egyet
kategoriakkal torténik.

o Nemcsak a tanar értékelhet, hanem a tanulok is egymas megallapitasait.

A vita mddszerét minden életkorban és minden tantargyban lehet alkalmazni (Falus, 2003),
de az ¢életkortol fiiggden a megvitatandd téma bonyolultsdga és a vita idotartama Iényeges eltérést
mutat.

A modszer alkalmazéasanak eldénye, hogy alkalmas a magasabb rendl értelmi képességek
(analizis, szintézis, értékelés...), tovabba a kommunikacidés készségek fejlesztésére.
Magyarorszagon Lénard Ferenc (1978) tette ismertté. A moddszer eredményesen csak ugy
alkalmazhat6, ha megtanitjuk a tanulokat a vita alapvetd SZABALYAIRA, a vita etikajara. :

® A vita résztvevoi figyeljenek egymasra, eltérd allaspontot képviseljenek, s
alakitsanak ki sajat allaspontot.
® A résztvevok hajlandok véleményiiket megosztani, betartjak a vita szabalyait,

szorongas nélkiil elmondjak véleményiiket, s minden véleményt azonos
jelentdséglinek gondolnak, s elditélet nélkiil elfogadnak.

o A tanuldk masok véleményét tiszteletben tartjdk, nyitottak egymads irant, s
atgondoljak érveiket, mieldtt allast foglalnak.

A vita moédszerének idOnkénti alkalmazésa mellett kutatdsi eredmények szolnak
(Desforges, 1995; Dillon 1995). Segitségével tartds targyi tudas, a problémamegoldd képesség,
kommunikécios képességek fejlesztése, s a személykozi kapcsolatok, a kozosség fejlesztése
érhetd el.

4.3 Kérdések a foldrajzoran

»J0l kérdezni annyi, mint jol tanitani.’” (De Garmo, 1914). A kérdezés kulcsszerepet
jatszik az oktatasban. A jo kérdés a tandra barmely részében természetes jelenség. Barmely
munkaformaban, barmely didaktikai feladatot valositunk is meg, elengedhetetlenek a tanari és a
tanuloil kérdések. A helyes kérdésekkel motivalhatjuk a tanulokat, feltarhatjuk, hogy milyen a
tudasszintjiik, meggy6zddhetiink arrdl, hogy értik-e az anyagot.

A kérdések tartalmi, didaktikai és pedagdgiai célbdl igen sokfélék lehetnek. Magukban
foglalnak szervezési, ellendrzési és feldolgozasi kérdésvaltozatokat. A tanitds soran alkalmazott
tanari kérdéseket funkciojuk alapjan két csoportba sorolhatjuk. A kérdések egy része alacsonyabb
szinti gondolkodéasra készteti a tanuldkat, pl. ellen6rzé kérdések. A masik csoportba azon
kérdések tartoznak, melyek magasabb szintli gondolkodéasra késztetik a tanuldkat, vitat
gerjesztenek, aktivizalnak.

Glauss (1954) a kérdéseket a kérdészavak jellege alapjan kiilonboztette meg (Nagy,
1976). Morozov (1957) az alapvetd kérdések, a kiegészitd (emlékeztetd, gondolkoztatd) kérdések
¢s a kisegité kérdések csoportjait kiilonitette el. Barabas és Lénard (1957) a kérdéseket 23
csoportba sorolta (Nagy L.né, 2003), gy mint pl. a
Témakifejtésre iranyulo kérdések
Adat- és ténymegallapito kérdések
Sz0, fogalom jelentésének meghatarozasara vonatkozo kérdések
Ok-okozat, feltétel- és kovetkezmény-kapcsolatokat vizsgald kérdések
Hasonlosagra ¢és kiilonbozdségekre vonatkozé kérdések
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Ertékelésre, allasfoglalasra vonatkozo kérdések
Egyes tantargyakra jellemzo specialis kérdések
Nevelési kérdések

Személyes jellegli kérdések

Ures kérdések

Stb. (Nagy, 1976, Nagy L.né, 2003))

Tartalmi szempontbdl a foldrajztanitas soran az alabbi kérdéstipusok kiilonithetdk el:
® [6ldrajzi tények ismeretére vonatkozo kérdeések. Melyek a mérsékelt ovezet éghajlati

ovei? Melyek az Eurdzsiai hegységrendszer tagjai?
Topogrdfiai tdjékozottsag fejlesztésére és ellendrzésére vonatkozo kérdések. Mely
orszagok hataroljadk Magyarorszagot? Melyek az Atlanti — dcean tengeraramlasai?

® [Fogalmak tartalmat feltaro kérdések. Melyek a delta-torkolat jellemz6i? Mit neveziink

fennsiknak?

® Folyamatok ismeretére vonatkozo kérdések: Hogyan képzddik a tolesértorkolat? Milyen

id6jaras varhaté az anticiklonnal érintett teriileteken? Hogyan alakul ki a gleccser?
Osszefiiggéseket feltaro kérdések: Milyen tényezOk befolyasoljak egy folyd vizhozaméat?
Hogyan valtozik a tengerviz sotartalma a kiilonb6z6 f6ldrajzi szélességeken?

»A kérdés helyes megfogalmazasa fél megoldés, de nem minden kérdés érdemel valaszt.”
(Publius Sirius). A jo, hatékony kérdések ismérveit szamos kutatd6 megfogalmazta (Falus 1986,
Nagy F. 1976, Nagy S. 1997):

® A kérdés legyen tartalmilag pontos, vildgos, formailag rdvid, hatarozott,
nyelvtanilag helyes! Tul altalanos kérdésekre a tanuld nem tud megfeleld valaszt adni.
® A kérdés feleljen meg a tanulok értelmi szinvonalanak! A tul egyszer(i kérdés nem
igényel szellemi erdfeszitést tanuloinktol, ezért nem veszik komolyan. A tul nehéz
kérdés esetenként passzivitast eredményez.

® A kérdés mozditsa el a tanulok gondolkodasi készségének fejlédését! Arra kell
torekedni, hogy kérdéseink kozott mind nagyobb aranyban legyenek gondolkodtato,
problémamegoldo kérdések. Ezen kérdéseket célszerli elore megtervezni, kiilondsen a

® Hagyjunk elég idét a gondolkodésra! (kb. 3-5 masodpercet) Azonnali vélasz
hianyaban ne szolitsuk azonnal a kovetkezd jelentkez6t! Ez kiilondsen a
gondolkodtato kérdésekre adandé valasz kapcsan fontos!

® A kérdést az egész osztalynak tegyiik fel!

® Minél tobb tanuldnak biztositsunk lehetdséget a valaszadasra!

® Kezeljiik differencialtan a tanuldk valaszait! J6 valasz esetén dicsérjiink, hianyos
valasz esetén kérjiink kiegészitést, rossz valasz esetén alkalmazzunk ravezetd
kérdéseket stb.

® A kérdés ne legyen eldontendd, sugalmazé jellegli! Ne legyen til bonyolult,
hatarozatlan és nyelvtanilag rossz!

® Kertiljiilk a modoros kérdéseket! (Pl. Meg tudja-e valaki mondani nekem...? Mit
gondoltok...? Stb. kezdetd kérdések.

® Keriiljik a kérdések menet kozben torténd ujrafogalmazasat, a kérdések
ismétlését, valamint sajat kérdéseink megvalaszoléasat!
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A kérdések sokszor azért maradnak megvalaszolatlanul, mert rosszak, helyteleniil
megfogalmazottak. Ezek az un ,,terméketlen” kérdések. llyenek pl. az

® FEldontend kérdések (pl. Vulkéni kiomlési kdzet a bazalt?)

® Sugalmazo6 kérdések, amikor a kérdésben benne van a valasz (pl. Ugye a
fejlodod orszagok kozé tartozik India?)

® Tul zart kérdések, amelyrdl nem tudjak a tanulok pontosan, mire gondol a
tanar. (pl. Milyen hegység a Himal4ja?)

® Egy kérdésben tobb kérdést is megfogalmazunk, vagy tul bonyolult, tal
atfogd kérdést tesziink fel.

® Egyiigyl kérdések.

® Modoros kérdések. (Nagy L.né, 2003)

A jo légkorben zajlo foldrajzérakon — koruktol fiiggetlentl — a tanulok is kérdeznek. A
gyerekek természetiiknél fogva tesznek fel kérdéseket, ¢életkori szakaszonként valtozo
mennyiségben és valtozo célzattal. Ahol a tanulok nem kérdeznek, ott a tanar-tanuld viszonyaban
keresendd a probléma gyokere. A tanuldi kérdések nem mindig célravezeték, nem mindig
pontosak. Oket is ra kell vezetniink a kérdezés helyes technikajara, meg kell tanitani ket jol
kérdezni. A tanulok kérdésfeltevései tiikrozik tanaruk, ill. tandraik kérdéskultarajat.

Nemesn¢ Miiller Marta (1920) (in Nagy L.n¢, 2003) a tanuldi kérdéseket a gyermekek kora
szerint csoportositotta:
® -4 ¢v az utanzas és a kérdésformula gyakorlasanak kora
® 4-7 ¢v: tartalmas kérdések kora
® /-9 ¢év: atmeneti periddus
® 0O-13 év: objektiv érdeklddés.
Sully (1904) és Kenyeres (1928) szerint a kérdések fejlddési sorrendje a kovetkezoképpen alakul:
® ténykérdések pl. ,,mi ez?”
® hol?, honnan?, milyen?, hogyan?, mikor?
® Miért?
® Hany?
® _ha” szoval kezd6do kérdések. (Nagy L.né, 2003)
Csoknya J. (1940) a tanuloi kérdések kozott a spontan kérdések és az iskolai tananyaghoz
kapcsolodo, tananyag kérdéseket kiilonitette el.

5.,,Didk-dominans” modszerek a foldrajzoran

Gyakori ellentmondasa oktatasunknak, hogy egyrészt elvarjuk a tanulotol, hogy onalldoan
produkaljon, vagy reprodukaljon, masrészt ritkdn bizunk abban, hogy Onalldan is képes
ismereteket szerezni. A tanulok onallo ismeretszerzésére, munkaltatasara minden korcsoportban
masok az optimalis modszerek. Minden korosztalyban k6zos vonds, hogy az aktivitast igénylo,
differencidlasra modot ado, megerdsitést kivalto modszerek a leghatékonyabbak kozé tartoznak.
Az egyéni munkaformakat gyakorlas Utjan lehet elsajatitani, amikor az egyszeriibb feladatoktol,
modszerektdl juthatunk el az Gsszetett, bonyolult, képességeket igényld 6nalld6 munkaig. A didk
dominans modszerek szervezése azon a torvényszeruségen alapul, hogy a tanulds cselekvés és
aktiv részvétel révén jon 1étre. A tanuloi cselekvés lehet kiilsd, azaz fizikai aktivitas (pl. falitérkép
hasznalat, tanul6i kisérlet, applikacio), vagy bels6, azaz intellektualis aktivitas is.
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A tanul6 6nallo részvételét a feladatokban csak fokozatosan vezethetjiik be:
1. Els6 Ilépésben teljes megoldasi algoritmust adunk (pontos irodalmat,
szempontokat, vazlatot stb.),
2. Csak a modszereket adjuk meg,
3. Csak a célokat, kovetelményeket adjuk meg,
4. Amikor a célok és a tartalom kivalasztasaban is Onallésagot adunk, akkor
beszélhetiink tanartdl fiiggetlen 6nallod tanulasrol.
A didk-dominanciat igénylé modszerek kozé tartoznak tobbek kozott:
Tanuloi kiseléadas (lasd 12.1.5. fejezet)
Helyzetgyakorlat
Szeminarium — vita (lasd 12.2.2 fejezet)
Szerepjaték
Projekt munka

5.1 Helyzetgyakorlatok

A  megszerzett tudas alkalmazdsa kiilonb6z6 helyzetekben 6-12 korosztilynak. A
helyzetgyakorlatok soran a gyerekeknek bele kell képzelniiik magukat méasok személyébe, vagy
kiilonb6zé helyzetekbe. A helyzetgyakorlat néhany perces, tobbnyire kozvetlenil a
feladatkijelolést kovetden megoldhatd (P1. a Nap koriil keringd Fold megszemélyesitése).

5.2 Szerepjaték

A szerepjaték  cselekvéskozpontih  oktatdsi  modszer, célja hogy szimulalt
konfliktushelyzeteken keresztiil a résztvevok megismerhessék a tarsadalmi, politikai struktarak
mitkodését, Osszetételét. A jaték soran a politika, a gazdasag vildga, kornyezeti, 6kologiai,
népesedeési- etikai  problémédk egy modellen keresztiil ismerhetéek meg. Kiilonb6zo
érdekcsoportok talalkoznak itt, és kozosen kell megoldaniuk a szimulalt konfliktusukat.

A szerepjatékban egy fiktiv, de lehetdleg valdsag kozeli helyzetben kell egy adott
konfliktust megoldani. A didkok egy szerepeket meghatdrozd modellben vald jaték altal
ismereteket és készségeket sajatitanak el és alkalmazzak addigi tudasukat. Ez a feladat nem csak
a targyi tudast kovetel, hanem annak aktiv alkalmazédsat is. A tudés atadasa kognitiv,
instrumentalis €s affektiv mddon torténik. A moddszer lényege, hogy felszinre keriiljon a
szereplok kiilonb6zo allaspontja, véleménye, érvelése. Célja, hogy szimulalt konfliktus
helyzeteken keresztiill a résztvevok megismerhessék a tarsadalmi ¢€s politikai struktarak
miikodését. A szerepjaték soran egy fiktiv, de valdsaghoz kozeli helyzetben kell konfliktust
megoldani. El6nye: motival, készség és képesség elsajatitas (Makadi, 2003).

A csoportos munka soran fejlédik a konfliktuskezelés készsége. A csoportmunka (team) a
szolidaritdas begyakorldsanak az eszkdze. A jaték soran valdsagos szituacidkat egy modell
segitségével jelenitenek meg, melynek soran a problémahelyzetet kié¢lezik és hangstilyozottabban
kiemelik. A szimulaci6 a jatékosokat targyi tudasukban, emberileg és szervezési készségek
tekintetében is igénybe veszi. E teljes tanulas altal a résztvevok altalanosan fejlédnek. A jaték
mintaszerli tanulas “ésszel, szivvel és cselekedetekkel”. A felfedezés emocionalis komponensei
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kiilondsen fontosak, mert az affektiv tanulast és téma iranti érdeklédést fokozzak. A jaték soran a

hangstly nem az 0j tananyag elsajatitdsan van, hanem a tudas felhasznalasanak eldsegitésén.

A kiindulopont egy érdekellentét, amelyet a résztvevoknek meg kell oldaniuk. A valdsag
egyszerUsitett valtozataban 5-15 szerepcsoport (3-6 jatékossal) vitatkozik egymassal. A 3-6 f6s
szerepcsoportok egy-egy szerepldt képviselnek. Ezeknek a szerepléknek kell azutan felvenni
egymassal a kapcsolatot. A jaték sikerességének elengedhetetlen feltétele a megfeleléen oldott
viszony a vezetOk és a jatékosok kozott. Az iskolai keretek kozott leggyakrabban alkalmazott
fajtaja a szobeli szerepjaték, vagy ,.konferencia modszer”.

A Kiilonb6z6 csoportokba a didkok szabadon jelentkeznek. A népszerli szerepekben
természetesen tobben szeretnének jatszani, igy ide tobben jelentkeznek, mint ezek létszama. A
didkoknak rovid id6 (1-2 perc) alatt kell eldonteniiik, hogy kik maradnak a kivant szerepben. A
tapasztalatok azt mutatjdk, hogy a szerepek elosztasakor az osztdlyon beliili hierarchia
érvényesiil. Ez is eldsegiti a valosdgszeriiséget, hiszen a tarsadalmi életben is az ambiciézusabb
emberek keriilnek a vezetd posztokra, mig a szerényebbnek a beosztottak szerepe jut. (Erre a
jelenségre célszer( kitérni a kiértékeléskor.)

A szerepjaték alkalmat ad a didknak arra, hogy valaki masnak a bdorébe bujva, az illetd
helyzetébe beleképzelje magat, nézOpontot valthasson, hogy réjohessen, nem mindig az a teljes
igazsag, amit eddig a témardl hallott, s megértse, hogy nem olyan egyszer(i az adott helyzetet
megvaltoztatni, mint ahogy az tiinik.

A szerepjaték lehetséges fajtai a kévetkezok:

tablas jatékok (pl. Monopoly)

szobeli szerepjaték (konferencia modszer)

irasbeli szerepjaték (iddigényes)

»exponalo vita” vagy panelvita (3-4 tanul6 un. Eldvitat folytat megadott
problémarol az osztaly eldtt) J6 motivacio.

tézisek alapjan folyo vita (az osztaly irasban elére megkapja a ,,téziseket”, otthon
elolvassa, allast foglal, 6ran megvitatjuk...

Példaként tekintsiik at az alabbi alapszitaciot:

Egy kisvarosban, egy cég, egy minden igényeket kielégitd bevasarlo-, és szorakoztato centrumot
szandékozik épiteni. A cég vezetdi meggyozni igyekeznek az onkormanyzat vezetdit, hogy a létesitmény
oregbiteni fogja a varos hirnevét. Az centrum terveinek az elkészitésekor a legnagyobb koriiltekintéssel
jartak el, hiszen egy vezetd amerikai tervezé vallalat szakvéleményét is kikérték. Az épiilet strukturalisan
illeszkedni fog a varosképhez, tigyelni fognak a megfeleld infrastruktiura kialakitisara. Az uj létesitmény
megnoveli a varos vonzerejét, a kornyezo telepiilésiikrol, sét a hatarokon tulrdl is nagyszamu vendéget
varnak. Ezek a kedvezd hatasok felpezsditik a varos gazdasagi életét, modern arculatot varazsolnak az
Alfold keleti csiicskébe.

Kérdésiinkre a ceg teriileti igazgatoja elmondta, hogy alaptalanok a lakosok kisebbségének aggodalmai.
Az aruhazat a legmodernebb, legcsendesebb berendezésekkel szerelik fel, a forgalom megnévekedését
megfelelé szervezési intézkedésekkel szandékoznak kikiiszobolni. A kornyezetvédok tiltakozdasa ellen azt
hozta fel mentsegiil, tigyelnek hogy a legtobb fat beépitsék az architekturdaba, a kornyezetet az eredeti
szépségében megorizzék, és az épiilet mind anyagat, mind formdjat tekintve illeszkedjék a természetes
kérnyezethez. Kiilon kiemelte, hogy a békak részére 15 millio forintos koltseggel egy specidlis atjarot
épitenek.

A varosban még nem iiltek el az iigy keltette hullimok, sot egyes szakértok szerint a helyzet meg tovabb
fokozédhat. Az, hogy az dnkormanyzat kimondja-e az igent, a lakosok és a kdrnyezetvédok beleegyeznek-e
ebbe, és a bekdk megtaldljak e a modern, tetszetds dtjarot még a jovo keérdese.

A szereplok:
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o A multinaciondlis cég:
Felvasarolja a konkurens helyi druhdzat, és atveszi annak dolgozoit. Kihaszndlva a varos piacat és
a hatar kozelségét egy hatalmas bevasarlokozpontot akar épiteni. Leszoritia az arakat, boven van
pénze, célja a profit.

o Az onkormanyzat:
Kozelednek a valasztasok, népszeriitlen, pénzre van sziiksége az emberek megnyeréséhez. Pénzt
remélnek a telekért és a helyi adobol.

o A lakossag:
Megoszlik a véleményiik: vannak akiknek a lakohelyét dulja fel a beruhdzads, mdsok csak a
pozitivumokat értékelik. Szorakozdsi lehetdségeket kindl a centrum, feldobja a kisvdros életét,
mdsrészt olcsobb és kényelmesebb a bevasarlas.

o A kiskereskedok:
Tonkreteszi oket a konkurencia, araik és valasztékuk nem versenyképes. A centrum elkésziilte utan
valosziniileg csak vegetalni fognak.

o A dolgozodk:
A munkahelyiik biztositott, de: sokkal tobbet kell dolgozniuk, a béreik ezzel parhuzamosan nem
emelkednek, gyakoriak az elbocsatasok.

o A zoldek:
Helyi értelmiségiek lelkes kis csoportja. Tisztaban vannak azzal, hogy az épitési teriilet védettséget
élvez, de kovetkezetesen kitartanak az idedljaik mellett. Tudatiban vannak a kornyezetvédelmi
rendszabalyoknak, tudjak, hogy szovetségeseik adodhatnak a lakosok kérében, vannak erre
megfeleld jogszabadlyok, propaganda.

Kidolgozasra vard tovabbi otletek (Pap, 1997):

e Egy falu hatdrdban autdpalya épiil. A falu vezetdi el akarjdk érni, hogy a
teleptilésiiket egy bekotéut kapcsolja a palya pihendhelyéhez. Ez az érdeke
annak a vallalkozonak is, aki a megndvekedett forgalomra szdmitva szallodat
épitett a leendd palya mellé. A lakossag egy része €s a kornyezetvéddk azonban
nem fogadjak el ezeket az indokokat, hiszen a megndvekedd forgalom feldulja
kornyezetiiket. Az épitkezés és a megndvekedett forgalom azonban fellenditheti
a falu gazdasagat, ez pedig a fiatalok szdmara lényeges dolog.

o Egy gyar magasan az eurdpai szint feletti értékkel szennyezi a kdrnyezetet, ezért
a nemzetkozi szerzOdések értelmében szlirberendezésekkel kellene ellatni. Ezt
a megnovekedett koltséget azonban nem birna el a vallalat és veszteségessé
valna. A véllalat vezetdi lobbizni akarnak a kormanynal a dontés ellen, maguk
mogott tudhatjdk az iizem dolgozodinak a tamogatasat. A kornyezetvédok és a
szennyezett vidék lakossaga azonban a szankcidk betarttatdsa mellett van, akar
az lizem bezarasanak az aran is

5.3 Egyéb ,,jatékok”
»Leparlas”

A ,leparlas” moddszere megteremti a jo jegyzetelés alapjat (Ginnis, 2007). Ez a gyakorlat
abban segit a didkoknak, hogy egy szovegben el tudjdk kiiloniteni a lényeges elemeket a
Iényegtelentdl. Megérteti, hogy a kulcsszavak keresése hozzajarul az irott anyag mennyiségének
csokkentéséhez, valamint az emlékezetbe vésés megkonnyitéséhez.

Rajzoljunk a téblara egy nagy sziir6tolcsért és egy fozOpoharat. A tanuldk parban
ugyanazon a szovegen dolgoznak. Feladatuk, hogy megtaldljak a —szdveg bonyolultsagatol,
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hosszatol fiiggden — azt az 5-10 legfontosabb szot, amely a szoveget leginkabb jellemzi. Ha
elkésziiltek, valamelyik parbol az egyik tanuld felirja a tolcsérbe a kigyljtott szavakat. Ezt
kovetden a tobbi par egy-egy tanuldoja kovetkezik, s kiegészitik a ,,szogyiljteményt” olyan
szavakkal, amelyek eddig még nem szerepeltek a tablan. Utolso 1épésként vitat kezdeményeziink
arrol, hogy mely szavakat engedjiik 4t a tolcséren a poharba. Ezeknek alapvetd szavaknak kell
lenniiik, melyek kifejezik az egész szoveg lényegét. Az elfogadott, kisziirt szavak alkotjak a
jegyzetelés alapjat (20. abra).

20. abra A ,,leparlas” (Ginnis, 2007) mddszere

»Gazlokovek”

A mobdszer segitségével a szaraz anyagrészek feldolgozasa ujszeriivé és élvezetessé

tehetd. Kivalo modszer a tematikus ismétlési orak szinesebbé tételére. Azt igényli, hogy a tanulok
rendszerezzék, tisztazzak le ismereteiket.
Huzzuk szét a padokat az osztalyterem kozepén és liltessiik korbe az osztalyt. Helyezziink
kozépre tobb iv csomagolopapirt és egy vastag filctollat (21. abra). Beszéljilk meg az osztallyal
az éppen targyalt foldrajzi folyamat vagy foldrajzi kisérlet 1épéseit, egy természeti jelenség (pl. a
viz korforgasa, eljegesedési folyamat stb.) szakaszait, vagy egy gondolkodasi folyamat logikai
1épéseit. Szamozzuk meg a papirlapokat, ezek lesznek az un. ,,gdzlokovek”. Mindegyikre irjuk fel
a targyalt folyamat egy — egy kulcsszavat: pl. a viz korforgasanak targyaldsa esetén ,,parolgas”,
,.kondenzalodas™, ,kicsapodas” stb. Onként vallalkozéd tanuld probaljon meg végig haladni a
»gazlokoveken” 1gy, hogy minden kovon magyardzza el az adott jelenséget, fogalmat.
Amennyiben az osztalykdzosség vagy a tanar elfogadja a meghatarozast, tovabbléphet a tanuld a
kovetkez6 ,kére”. Ha a magyardzat nem pontos, a tanuld leiil, s egy masik tanuld
probalkozik.(Ginnis, 2007)
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21. 4bra A ,,gazlokovek” (Ginnis, 2007) modszere

5.4 Projekt munka

A projekt modszer lényege nem a plusz ismeretek atadasa (bar ettdl nem zarkozik el, s6t
specialis ismereteket k6zol a cél érdekében), hanem az, hogy ha a didkok egy megoldandd
problémaval, konfliktushelyzettel keriiljenek szembe, megtanuljak dontéseikhez megfeleld
modon felhasznalni ismereteiket, tarsaik segitségét és a rendelkezésre allo informécidforrasokat,
médiakat, megfelel6 segédeszkozoket (Kock, 1986; Bastian és Gudjons, 1987).

Az Egyesiilt Allamokban a XX. szazad elején dolgoztak ki a projekt-modszer metodikai
alapjait. John Dewey és kiilonosképpen William Heard Kilkpatrick tett sokat a tanulok
érdeklodeését eldtérbe allitd oktatasi technika megteremtésért. Az (1 mdodszer legfontosabb elemeit
1923-ban irtdk le:

-a tanulok 6nalléan dolgozzak ki munkaterviiket,

-az oktatassal kapcsolatban kifejthetik birdlataikat,

-célul tlizték ki a tandrdominancia csokkentését, a tantargyak kozotti hézagokat
athidalo oktatas megteremtését,

-az ismeretek feliilvizsgalata a gyakorlatban torténik,

-az iskolai és az iskolan kiviili oktatas elkiiloniilésének a megsziintetése sziikséges,

-teljesitmény orientalt oktatas,

-interdiszciplinaritas.

A projekt-modszer Eurdpaban a huszas - harmincas években terjedt el, s a Il. vilaghabort
utdn a modern iskolarendszer kialakuldsaval jelentds helyet kapott az oktatisban. Ezek a
folyamatok foleg Svédorszagban, Anglidban és Németorszagban voltak megfigyelhetoek.

A projektet Kilkpatrick a kovetkezéképpen irta koriil: “tervszer(i cselekedet szocialis
kornyezetben”. E megfogalmazas alatt egyszerre érthetiink egyéni €s csoportos feladatot. A
legfontosabb azonban a terv léte, a tudatos cselekvés, aminek segitségével a tanulok aktiv

49



részesei lesznek az oktatasnak. A projekt keretén beliil a tanulonak ugyanis 6nallo tanulasi tervet
kell készitenie, amelynek a kdvetkezményeiért a felelosséget is vallalnia kell. Ezek a szitudciok
megtanitjak a helyes itéletre, terveibdl mi realizalhato, mi felesleges, vagy kéros. E képességnek
az elsajatitasa a f6 cél, hiszen segitségével a felndtt kor problémaira 6nalléan tud majd megoldasi
stratégiakat kidolgozni. Kilkpatrick hangsulyozza, hogy a didkok nagymérvii szabadsaga ellenére
a tanar a felelds az eredményekért. A modszer alkalmazasanak céljai: kreativ gondolkodasra,
onallo véleményalkotasra, sajat értékrend kialakitasara, képviseletére, felmeriild kérdések
vallalasara és megfogalmazasara nevelés, valamint tarsadalmi problémakra vald érzékenység
kialakitasa.

Két példa az iskolali, esetleg orai keretek kozott megvaldsithatd projekt témakra:

a/ A teleptiléseteken mérjétek fel a lakosok vasarlasi szokdsait a kdrnyezetbarat csomagolasu
aruk vasarlasat illetéen. Készitsetek tovabbi vizsgalatot, hogy ezen csomagold anyagoknak mi a
tovabbi sorsa, milyen aranyban keriilnek a szelektiv hulladékgytijtési korforgasba, vagy
keverednek a nem tjrahasznosithato hulladékkal. Tapasztalataitokat jelenitsétek meg valtozatos
formaban (foto illusztracid, grafikonok, adatsorok stb.), és készitsetek eredményeitekbdl tablot,
vagy rovid Osszefoglald cikket a helyi varosi lapba.

b/ Készitsétek el telepiilésetek zajtérképét. Hatarozzatok meg a f6 zajforrasokat, forgalom
szamlalasi adatok segitségével hataroljatok le a kozlekedésbdl eredden zajos teriileteket.
Jelenitsétek meg ezt térképen. Ismerkedjetek meg a hatdlyos zajvédelmi torvényekkel.
Vizsgaljatok zajossag szempontjabdl a telepiilés pihend teriileteit, parkjait. Kategorizaljatok
azokat. T4jékozodjatok, milyen zajvédelmi lehetdségek 1éteznek a jelenlegi allapotok javitasara.
Tegyetek javaslatokat! Tapasztalataitokat jelenitsétek meg fotokkal, adatokkal, grafikonokkal és
térképen. Készitsetek beldle tablot vagy a helyi sajtoban cikket (Voigt, 1980).

6. Szemléltetés a foldrajzoran
., Semmi sincs az értelemben, ami ne lett volna meg az érzékekben.” J. Locke

A szemléltetés olyan oktatdsi modszer, mely sordan a tanulminyozando targyak,
jelenségek, folyamatok észlelése, elemzése torténik (Falus, 2003). ,,Semmi sincs az értelemben,
ami ne lett volna meg az érzékekben.” irja J. Locke, azaz valosaghti képzetek a tanulok tudataban
csak az érzékszervek utjan kozvetleniil szerzett tapasztalatok alapjan keletkeznek. Nincs olyan
tanitasi egység, orarészlet, mely sordn ne lenne sziikség kép, dbra, foldrajzi kisérlet stb. kapcséan a
tanulo részérdl tudatos figyelemre (Korméany, 2001). ,,A megfigyelés nem egyszeri
szemlélodés”, irja Kormany Gyula (2001), nemcsak kiilonb6z0 hatasok valogatas nélkiili
befogaddsa, hanem a tanar altal irdnyitott kivalasztd és rendszerezd szellemi tevékenyég. A
sikeres megfigyeléshez a tanulonak tudnia kell, hogy mi a megfigyelés célja, valamint azokat a
kérdéseket, szempontokat, ami alapjan a megfigyelt jelenséget megbeszélik. ,,A szemléltetés az
oktatasi folyamatban alkalmazott eljaras, mely egyarant vonatkozik a pedagogus és a tanuld
tevékenységére. Az oktatds folyamatiban a felhasznalt eszkozok a valdsag targyainak,
objektumainak megfigyelése teszi lehetdvé az érzéki észlelést (22. abra), s eldsegiti a pontos,
vildgos képzetek kialakulasat a kiilvilag targyairdl, jelenségeirdl. A szemléltetés biztositja az
érz€éki megismerés ¢és az elvont gondolkodds szoros kapcsolatat, megkonnyiti a tananyag
megértését, s ezaltal biztositja a tananyag tartos bevésését.” (Komany,2005).
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22. 4dbra Cselekedtetés j elentc’isége az ismeretelsajatitasban

A szemléltetés az egyik legdsibb és legaltalanosabban hasznalt modszer, a demonstracid
minden természettudomanyos tantargy tanitasanal jelent6s szerepet tolt be. Ugyanakkor a
»Szemléltetés” kifejezés bizonyos egyoldalusagot sugall: a tanar bemutat — tanuld szemlél?
Helyesen szervezett és megvalositott szemléltetés esetén a tanuld nem passziv visszatiikrozdje a
megfigyelteknek, hanem aktiv észleldje.

A szemléltetés eredményességének szamos feltétele van (Falus, 2003):

o A szemléltetést be kell épitenlink az ora folyamatdba, kapcsolodnia kell a
megel6zd ill. kovetkezd anyagrészhez és modszerekhez.

L] A szemléltetés soran a demonstracidonak minden tanuld szdmara jol lathatonak,
hallhaténak, kdvethetonek kell lennie.

o A lényeg kiemelése elengedhetetlen a jol megvaldsitott szemléltetés soran. Ez

elérhetd szobeli figyelem felhivassal, vagy képi bemutatis esetén részek
kiemelésével, nyilak, korok stb. alkalmazasédval, animdacids eljardsok
beiktatasaval.

o A tanulok motivaltsadga alapveto feltétele a bemutatott jelenségek feldolgozasanak.

® A szemléltetést minden esetben elsddleges rogzités kell, hogy kovesse.

o A szemléltetés modjat az adott osztaly fejlettségi szintjéhez, eldismereteihez,

képességeihez kell igazitani.

A megfeleld szemléltetési mod kivalasztasanal koriiltekintéen kell eljarni. El kell dontent,
hogy az adott téma feldolgozasat mely szemléltetési eljaras segiti el leginkabb. Figyelemmel
kell lenni arra is, hogy a kiilonb6z6 érzékeléshez kapcsolddo tanulédsi folyamatok hatékonysaga
mara mar megkérddjelezhetetlen. Kutatdsok szerint az olvasott informéacié mindossze 10%-a, a
halott informacié 20%-a, a latott informacid 30%-a, a latott és hallott informacid 50%-a rogziil
tartosan. Természetesen, ha mindezen ismeretelsajatitasi médok kombinaldédnak cselekedtetéssel,
az igy szerzett informaciok akar 90%-a rogziil (22. abra). H. Ruprecht (1970) kisérlete szerint a
tanulok tanuldsi teljesitménye az egyes taneszkozok alkalmazdsdval az aldbbi mértékben
novekszik (hagyoményos oktatés verbalis kozléssel 100%):

® Szobeli modszerek kiegészitve magnoval: 112%
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® Kiegészitve szoveg értelmezéssel: 112%
® Kiegészitve videdval: 121%.
E szamok is bizonyitjdk a tanuldi munkaltatas ill. a szemléltetés hatékonysag noveld szerepét az
oktatasban.
A szemléltetés szamos funkciojat kiilonboztethetjiik meg:
® [smeretszerzésben az adott jelenségrol, fogalomrol valosaghti kép kialakitasat
szolgalja.
® A tényismeretek kozvetitése, s ezaltal alapot biztosit ismeretszerzo tevékenységéhez, a
bels6 aktivitas fejlesztéséhez.
Ismeretek bevésését, rogzitését, megszilarditasat szolgalja.
Ellendrzésben az ismeretek alkalmazasanak lehetdségét kinalja.
Motival.
Elményszer(ivé, vonzova teszi a foldrajzorat.
Onall6 tevékenységre késztet.

A szemléltetés modszereinek két 6 fajtija kiilonithetd el: a kdzvetett és a kozvetlen
megfigyelést. A kozvetlen megfigyelés soran targyak, jelenségek, folyamatok kozvetlen
megjelenitésérdl, megfigyelésérdl beszéliink (pl. kdzetgylijtemény bemutatasa, feldolgozasa). A
kozvetlen megfigyelés leghatasosabb moddja az aktudlis helyszinen torténd megfigyelés (pl.
Szegeden a folyoviz tulajdonsagainak (sebesség, sodorvonal, vizhozam stb.) tanulmanyozasa a
Tisza parton).

A foldrajzi szemléltetés lehetdségei elsddleges fontossagliak a valdsadg kozvetlen
bemutatasat célzo6 modszerek, mint pl. a tanulmanyi kirandulas, a lakohelyen hazi feladatként
végzett 6nallo megfigyelések, a természetes segédletek, kiilonb, gylijtemények bemutatésa,
valamint a foldrajzi kisérletek (lasd 14.1 fejezet). A kozvetett szemléltetés eszkozei lehetnek a
tankonyv, képek és vetitett képek, légi és trfelvételek, vided részletek, animaciok, domborzat
modellek, térképek, a tablai vazlat, és a projektoros kivetités vagy az irasvetito.

Az utobbi évtizedekben a technika fejlodésével egyre nd a kozvetett megfigyelés
jelentdsége ¢és aranya a fOldrajzérdkon. Olyan jelenségekrdl kapunk szemléletes képet,
amelyekhez foldrajzi vagy idébeli tavolsaguk, vagy éppen veszélyességiik folytan nem juthatunk
hozza. Ma mar a szamitogépes szimuldciok sora segiti ezen jelenségek mind konnyebb
megértését. Az internet segitségével hatalmas mennyiségben ¢és kivalo mindségben juthatunk
megfeleld szemlélteté anyaghoz. Ma mar inkdbb az 6nmérséklet, a szelektalni tudas, a megfeleld
mennyiségli (nem tul sok!) és mindségli, az adott témat jol reprezentdld szemléltetd anyag
kivalasztasa jelent kihivast. A pedagogusok szémdra 1j feladatként jelenik meg a korszeri
informacioszerzés képességének kialakitasa, fejlesztése.

Altalanos érvként megallapithatd azonban, hogy csak akkor érdemes a kozvetett
bemutatassal a valosagos targyat, vagy folyamatot helyettesiteniink (pl. foldrajzi kisérlet helyett
animacidét bemutatnunk), ha az tényleges eldnnyel jar (pl. tobbet mutat, vagy olcsobb
stb.).Egyébként ne valtsuk fel az élményt jelentd kisérletet egy arrdl késziilt vided felvétellel
vagy animacioval!

A tanulok a szemléltetés folyamataban nem passzivak, hanem abban aktivan részt
vesznek, megfigyelést végeznek. A tanuldi megfigyelések kiilonbozo szinten torténhetnek:

1. szint a spontan észlelés: nem tudatos tapasztalatszerzés, tobbnyire a tanitasi oran kiviil
zajlik, a tanitas soran felhasznalhatok ennek tapasztalatai.

2. szint az irdnyitott passziv megfigyelés. Ez mar céltudatos tapasztalat szerzés, utasitésra,
kérdések és feladatok segitségével tanari iranyitassal torténik.

52



3. szint az un. iranyitott aktiv megfigyelés, amely olyan céltudatos tapasztalat szerzés, mely
soran a tanuld beavatkozik a jelenség lefolyasdba, a tanar pedig problémafelvetd
kérdésekkel segiti a megfigyelését.

4. szint az 6nall6 megfigyelés. Ekkor a tanul6 mar maga végzi a megfigyelést, a tanar csak
kérdéseivel irdnyitja a tapasztalatszerzést.

A szemléltetés 6 1épései az alabbiakban foglalhatok 6ssze (Falus, 2003):

1. A bemutatandé miiveletet alkoto készségek ill. tudas elemzése. Ismeretelemek
kivélasztasa: Mit kell szemléltetni a helyes fogalomalkotas céljabol? A szemléltetés
sosem lehet 6ncélt, mindig mérlegelni kell, hogy ténylegesen megkonnyiti-e a fogalom,
jelenség megismerését?

A megfeleld szemléltetési forma megvalasztasa.

Milyen eszk6zok sziikségesek, mi all rendelkezésiinkre?

4. Oran hova és hogyan illessziik be a szemléltetést? Kapcsolodd munka szervezeti
formainak meghatarozasa.

5. A vizudlis és szobeli elemek kapcsolatanak megtervezése. Megfigyelési szempontok,
megfigyelést iranyito kérdések megtervezése.

6. Ora el6tt eldkészitjiik, kiprobaljuk, beallitjuk stb. a kisérletet, a szemléltetd eszkozt, a

megfigyelni kivant targyat stb.

A tanulok szdmara kérdezési lehetdség biztositasa.

A miuvelet esetleges megismételhetdségének biztositasa.

Egyéni gyakorlas lehetdségének biztositasa.

0 A tevékenység értékelése, Osszegzése.

wmn

6.1 Valdsag bemutatasa foldrajzi kisérletekkel

Ha a valdsagot a tanar miikodésében, Osszefiiggéseiben kivanja megismertetni tanuldival,
akkor idébeli megtigyeléseket, kiilonféle vizsgalatokat ill. kisérleteket végez ill. végeztet veliik
(23. abra). A kisérletezés a foldrajzoran ritkan alkalmazott oktatasi modszer, annak ellenére, hogy
szamos kisérlet bizonyitja hatékonysdgat. Egy tanar ugyanazt a témat harom parhuzamos
osztalyban tanitotta: elsdben abraval szemléltetett, méasodikban tandri-, harmadikban tanuléi
kisérlettel. Két honap mulva ellendrizte a tanulds eredményét: az elsé csoport 52%-0s, a masodik
60%-o0s, a tanuloi kisérletet végzd csoport pedig 83%-os teljesitményt nyujtott. A tanuldk tehat
jobban el tudjak képzelni és meg tudjak jegyezni a jelenségeket, folyamatokat, mint pl. a
csapadék keletkezését, meleg és hideg levegd mozgasat, a csapadék és a folyoviz felszinalakitd
tevékenységét, a homok mozgésat stb.

Kisérletezés célja tehat, hogy eldsegitse a foldrajzi jelenségek és folyamatok megértését,
torvényszertiségek felismerését.

Elényei, funkcioi:
e Mesterségesen iranyitott folyamatban az egyes tényezdket kiilon-kiilon valtozatni,
megfigyelni lehet (pl. homokasztal);
e Kis méretekben, gyorsan megy végbe;
e Megismételhetd, megszakithato;
e Felkelti az érdeklodést, motival,
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e Hattérbe szoritja a mechanikus emlékezést, fokozottan épit a produktiv képzeletre,
mozgasba hozza a gondolkodasi miveleteket. Az igy elsajatitott ismeretek
maradandobbak.

23. abra Demonstracios foldrajzi modellkisérlet

A kisérletek tipusai:

1. Modellkisérletek — természeti kisérletek

(Modellkisérleteknél a téves képzet kialakitdsa, nagysadgrendi problémak kikeriilése végett

egyéb szemléltetd eszkoz (képek, tankonyvi 4&brak, vided részlet stb.) hasznalata

parhuzamosan!)

2. Demonstracios kisérlet (tanar végzi)— tanuloi kisérlet

3. Oktatési, didaktikai feladat szerinti csoportositds: bizonyito kisérlet — torvénymegallapito

kisérlet.

4. Tartalmi szempontbol lehet: geoldgiai, geomorfologiai, talajtani, csillagaszati,

klimatologiai, kdrnyezetvédelmi stb.....

Amikor mesterséges kornyezetben, modell eszkozokkel a természetes folyamatokat
»utanozzuk”, modellkisérletr6l beszéliink. Fontos azonban hangsulyoznunk, hogy a természeti
kisérletek bemutatasarol sem szabad lemondanunk. Iskolank kdrnyezetében keressiik meg azt a
lehetdséget, amit beépithetiink tanitdsunkba. Szegedi, szolnoki iskola esetében pl. menjiink ki a
Tisza partra a ,,Felszini vizek” c. lecke tanitdsakor. Egy félév sordn legaldbb egy alkalommal
keressiink modot €s lehetdséget a ,,helyszinen” torténd tanitasra (német szakirodalomban ,,Arbeit
vor Ort”). A bizonyitd kisérlet f6 célja a mar koradbban megismert foldrajzi jelenség,
torvényszerlis€g bizonyitasa. Ez esetben el6szor mondjuk el az elmélet ismereteket, majd ezt
koveti a kisérlet bemutatasa. A torvénymegallapitdo kisérlet esetében a kisérlet elvégzése,
megfigyelése utan kovetkezik a torvényszerliség megallapitasa.

A kisérlet szerves része kell, hogy legyen az oktatasi folyamatnak. Iranyitott megfigyelés és
elemzés kapcsolodjon hozza, s a megfeleld kovetkeztetéseket vonjuk le, rogzitsiik. A foldrajzi
kisérlet a tanitasi-tanulasi folyamat barmely mozzanatdban alkalmazhatd. A legtobb lehetdség
azonban az ujismeret feldolgozo szakaszban kinalkozik.

54



A Kkisérlet bemutatasa pontos tervezést, elokészitést kivan. A Kisérlet szervezése, elokészitése
majd orai menete az alabbi célszerli 1épésekre bonthato:

1. Tervezes, elokeészités (anyagsziikséglet, eszkdz beszerzés, ordba illesztés, megfigyelési

szempontok, elemzés kérdései, kiprobalas...)
2. Orai alkalmazds lépései
e Erdeklédés felkeltése, a kisérlet céljanak meghatarozasa,

Ismertetjiik az eszkdzoket, a berendezést,
Ismertetjiik a megfigyelési szempontokat (kérdések, feladatok),
A kisérlet bemutatdsa, vagy tanuléi végrehajtésa,
Tanulok elemzése, lathatd torvényszertiségek megallapitasa,
Altalanositas,
Megismert torvényszeriiséget valos foldrajzi  Osszefliiggésben alkalmazni
(transzfer), helyes képzet kialakitasa (tablai vazlatkészités) (24. abra),
e Tanar Osszefoglalasa, rogzités, értékelés.

A = alacsony legnyomas M = magas légnyomas

— —

L
2.

—_— —

_______ ~==7szarazfold

fengeri szel” .parti szél”

M=magas legnyomasl hely A=alacsony legnyomasu hely

24. dbra Példa a foldrajzi modell kisérlet és a modellezett foldrajzi jelenség 0sszekapcsolasara
tablai vazlattal

Lassunk néhany gyakorlati példat egyszerti, rovid, un. ,,6tperces” foldrajzi kisérletre:
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Csillagaszat: Iranyti készitése

A kisérlet tartalma: Bolygdnkat magneses tér veszi koriil. A Fold magnes tengelyének felszini
doféspontjai, a magneses polusok, nem esnek egybe a Fold forgastengelyének felszini
doféspontjaival, a csillagaszati polussal. Az irdnytlivel meghatarozott észak - déli irany tehat eltér
a foldrajzi észak - déli iranytol. A kisérlettel egyszeri, otthonrol hozott eszkdzokkel minden
tanulé meghatarozhatja a magneses észak - déli iranyt.

Anyagsziikséglet: ivegkad, viz, parafakorong, varrdtli, magnes, iranytl (ellenérzéshez) (25. abra).
ldésziikséglet: 3 - 4 perc.

A kisérlet végrehajtasa: A parafa korongot vizre tessziik, a varrotiit bemagnesezziik parszor
végightuzva a magnesen, majd a korongra helyezziik. A korong, rajta a tivel északi irdnyba fog
fordulni. Az eredmény irdnytiivel ellendrizhetd.

A kisérlet lehetséges beillesztése a tananyagba: Csillagaszati ismeretek, vagy a foldmagnesesség
targyalasakor.

25. abra Iranytii készitése

Kozetburok: Kvazi-plasztikussag

A kisérlet tartalma: A foldkéreg alatt kdzel 2500 km vastagsagu gdmbhéj, a kdpeny helyezkedik
el. A kopeny fels6 részének anyaga, kb. 200 - 250 km mélységig képlékeny, un. kvazi-plasztikus
allapota. A kisérlet célja ezen kvazi-plasztikus allapot modellezése, melyre jellemzd, hogy
hirtelen fizikai hatasra torik, tartds nyomasra, terhelésre azonban képlékenyen viselkedik, hajlik.
Anyagsziikséglet: 1 db 10-15 cm hossza és 1-1.5 cm atmér6ji gyertya, 1 db 2 cm széles és fél m
hosszl szalag, aminek mindkét felére sulyt kotiink (26. abra).

Idosziikséglet:_elokésziiletekkel egyiitt kb. 5 perc.

A kisérlet végrehajtasa: a gyertyat két végével ratessziik két szék tamldjara, majd Svatosan
réhelyezziik a szalagot a gyertya kozepére és varunk, amig az lassan meghajlik. Fontos a stuly
megvalasztasa: ne legyen tul kicsi, mert akkor nagyon lassan hajlitja meg a gyertyat, de tal nagy
sem, mert akkor eltori. Ugy kell megvalasztani, hogy kb. 3-4 perc alatt hajlitsa meg a gyertyat. A
kisérlet végén a gyertyat hirtelen mozdulattal eltorom.

A kisérlet lehetséges beillesztése a tananyagba: a Fold felépitése ill. a lemeztektonika targyalasa
soran bemutathatjuk, hogyan lehetséges az, hogy az egyébként szilard halmazéllapotot jelz6
asztenoszféra hosszl ideig tart6 erd hatasara plasztikusan reagal, mig a hirtelen erOhatasra eltorik.
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26. abra A kvazi-plasztikus anyag viselkedésének modellezése

Légkor: A meleg levego felfelé aramlik

A kisérlet tartalma:_A felmelegedd leveg6 felfelé iranyulé mozgasanak egyszer(i kimutatasa.
Anyagsziikséglet: szElkigyo: kor alaku kartonpapirt spiralis alakban bevagunk gy, hogy 2-3 cm
széles legyen a spirdl. A kozepén kupos alakban meghajtjuk. Egy félbevagott burgonyaba
hurkapalcat szarunk, a hurkapalca tetejébe gombostiit illesztiink. Az igy kapott "allvanyra"
helyezziik a spiralisan bevagott kartonlapot (27. abra).

ldosziikséglet: 1-2 perc.

A kisérlet végrehajtasa:_Az elore elkészitett szélkigydt a flutdtestre (vagy egyéb hoforrasra)
helyezziik, néhany masodpercet varunk, amig el kezd forogni. A felszallo6 meleg levegd
megforgatja a szélkigyot.

A kisérlet lehetséges beillesztése a tananyagba: Levegd felmelegedése, sz¢€l kialakulésa.

b

27. 4bra ,,Sz¢élkigy®’
Légkor: Szarazfoldi - tengeri szél

A kisérlet tartalma:_A szérazfold és a tengerviz fajhobeli kiillonbségébdl adddoan éjjel a
szarazfold konnyebben lehill, mint a tengerviz. A tenger felett melegebb lesz a levego,
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alacsonyabb a légnyomas, a sz¢€l tehat ekkor a tengerparton a szarazfold feldl a tenger felé fa.
Nappal a sz¢€l iranya ellenkezdjére valt, hiszen a ekkor a szarazfold konnyebben felmelegszik, s
itt alakul ki az alacsony 1égnyomasu teriilet.

Anyagsziikséglet: 2 db homérd, 2 db pohar, hideg csapviz, virdgfold vagy mas termo6fold, infra
lampa vagy egyéb hoforras (28. abra).

Idosziikséglet: kb. 2 perc, majd az ora folyamata alatt kétszer leolvassuk a homéroket.

A kisérlet végrehajtasa: Az egyik poharba foldet, a masikba ugyanannyi vizet tesziink. Tegyiink
mindegyikbe egy-egy homérét. Ot perc mulva olvassuk le a viz és a talaj hémérsékletét, majd
helyezziik mindkét poharat a h6forras ald. 10-15 perc mulva ujra olvassuk le a hdéméroket.

A kisérlet lehetséges beillesztése a tananyagba: A sz€l keletkezése, helyi szelek kialakulésa.
Monszun.

- | ——

28. abra. dbra A szarazfold és a tengerviz kiilonb6zo sebességgel és mértékben rﬁelegszik fel

Légkor: Nagy foldi 1égkorzés - Coriolis - eré

A kisérlet tartalma: Egyszeri kisérlet, mellyel modellezhet6 a Fold forgdsabol szarmazé Coriolis
- er6 kitéritd hatasa, annak iranya.

Anyagsziikséglet: nagy feliiletli talca (legyen pereme!). ping-pong labda (29. abra.).
ldosziikséglet: 1 perc

A kisérlet végrehajtasa: Helyezziikk a ping-pong labdat a keziinkben vizszintesen tartott talca
hozzank kozelebb esd bal sarkdba. Forduljunk el sajat tengelylink koriil a Fold forgasanak
megfeleld iranyba. Ekozben a tOliink elfele guruld ping-pong labda mozgéasanak iranya jobbra
eltériil. Rajzoljuk be alkoholos filccel a talcara a ping-pong labda mozgasanak vonalat!

A kisérlet lehetséges beillesztése a tananyagba: Foldi 1€gkorzés kialakulésa.
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29. abra A Coriolis-erd modellezése

Légkor: Ciklonok
A kisérlet tartalma: Hideg és meleg vizzel jol szemléltethetd a mérsékelt 6vi ciklonokhoz
kapcsolodo hideg- és melegfront kialakulasa.

Anyagsziikséglet:_1 db livegkad, levalaszto iiveglap, viz, ételszinezék (kék, piros) (30. abra).
ldosziikseglet: kb. 10 perc az el6késziiletekkel egyiitt.

A kisérlet végrehajtasa: Az livegkadat elvalasztjuk az iiveglappal. Az egyik oldalaba pirosra
szinezett meleg vizet, a masik oldaldba kékre szinezett hideg vizet ontiink. Ugyeljiink arra, hogy
a két oldal toltését egyszerre végezziik, mert az eltérd viznyomas eldontheti az iiveglapot. Lassan
emeljiik ki az iiveglapot: jol lathatdé homérsékleti feliiletek (frontok) keletkeznek. Lathatova valik,
hogyan siklik a meleg viz a hideg viz tetejére. Az dramlas befejeztével jol lathatd, nyugalomban
levé hémérsékleti hatarfeliilet jon 1étre (alul a hideg, feliil a meleg vizzel).

Megjegyzés: Annal szemléletesebb a kisérlet, minél nagyobb homérséklet kiilonbségii vizekkel
hajtjuk végre.

A kisérlet lehetséges beillesztése a tananyagba: A Ciklonok, anticiklonok, ill. a Hidegfront,
melegfront c. tananyagokhoz kapcsolhato.

30. abra Id6jarasi frontok kialakuldsanak modellezése
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Talaj: A talaj sziiroképességének, szennyezéanyag — megkoto képességének vizsgalata

A kiserlet tartalma: A talaj szamos funkcidja kozil - melyet az utobbi idoben az emberiség
nagyon kihasznal, s6t vissza is €l vele - a talaj sziiroképessége és szennyezés megkotd képessége.
Ennek bizonyitasara végezziik el az alabbi egyszerii kisérletet.

Anyagsziikséglet: 1 db f6z6pohar, tolesér, vattacsomo, talaj (lehetéleg valyog vagy agyag fizikai
féleségil), viz, tinta (31. abra).

ldosziikséglet: 4 - 5 perc.

A kisérlet végrehajtasa: Helyezziik a vattacsomot a tolcsér aljdba, majd tegyiink rd a
talaymintabol. A vizbe keverjiink tintat, majd a szines oldatot Ontsiik a talajra. Figyeljiik meg a
kicsepegd viz szinét. Vildgosabb lett. A talaj szlird funkcidja révén kisziiri a vizben levd
szennyezddés egy részét.

A kisérlet lehetséges beillesztése a tananyagba: A talaj.

31. abra Modellkisérlet a talaj természetes tisztitoképességének bemutatasara

6.2 A tanitas - tanulas infrastrukturaja, a szemléltetés eszkozei.

Az iskola infrastrukturdja: az a targyi kornyezet, amely a tanitast, tanuldst szolgaltatasszeriien
segiti (pl. iskolaépiilet, alléeszk6zok, butorok, taneszk6zok stb...). Palca, tabla, kréta, konyv €s
egy pedagogus — otven évvel ezeldtt ez a felsorolds az oktatas alapvetd kellékeit mutatta be. Ha
még szines kréta meg egy-két térkép is volt, valamint néhany falitabla képekkel, akkor a korszerti
pedagdgia minden kelléke adott volt. Sziileink, nagysziileink hasonlé modon tanultak. Husz -
huszonot évvel ezel6tt megjelent az iskolaban a diavetité, az irasvetitd, a televizid video-
lejatszoval, esetleg egy episzkdp, amellyel szines abrakat is ki lehetett vetiteni. Aztan elkésziiltek
az elsé szamitogépes termek, s az ezredforduldn megjelentek az elsdé szamitogépes kivetitok,
majd interaktiv tdblak az osztilytermekben. Egy eszkdéz annyit ér, amennyire hasznalhaté
(Nyiriné, 2011). Van, hogy filléres dolgok valnak értékes oktatasi segédeszk6zz¢, mas esetben
pedig a szazezrekért beszerzett interaktiv tabla csak bosszusag forrasa. A segédeszk6zok tehat
nem ,,varazsszerek”, ha nincs mellettiik egy ,,varazslo”.

P.H.Coombs (1971) szerint ,,A draga oktatas lehet rossz, de a jo oktatas sohasem olcsd.” Az
iskolai infrastruktira legaltalanosabban hasznalt kellékei a kiilonbozé taneszkozok. A
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taneszk6zok legaltalanosabban elfogadott csoportositdsat a Pedagdgiai Lexikon tartalmazza. A
taneszk0zok kilenc fajtajat kiilonbozteti meg:
Nyomtatott taneszkdzok (tankonyv, munkafiizet, szakkonyvek stb..)
Nyomtatott grafikai eszkozok (pl. falitérképek, atlaszok)
Auditiv informécio hordozok (pl. hangfelvételek lejatszasa)
Vizualis informacidhordozok (vetitett képek, transzparensek)
Audiovizualis informacidhordozok (pl. video részlet, animacio)
Tanul6i kisérleti eszk6zok
Tanari demonstracios eszk6zok (pl. kézetgylijtemény)
Oktatocsomagok (egyéni és csoportos tanuldshoz készitett multimédia rendszerek)
Oktatastechnikai eszk6zok (pl. szamitogép).
Schramm (1963): a taneszk6zok négy nemzedékét kiilonitette el:
® Els6é nemzedék. Azon targyak tartoznak ide, melyek elkészitése és bemutatasa még nem
igényelt technikai eszkozt. Ilyenek pl. valdsag targyai, modellek, a képek, térképek,
grafikus dbrazoléasok.
® Masodik nemzedék. Az ide tartozd taneszkozok eloallitasa mar technikai eszkozokkel,
gépekkel tortént, de az informacid beldliik egyéb eszkdz nélkiil kinyerhetd. Ilyenek pl. a
tankonyvek, munkafiizetek és egyéb nyomtatott taneszkdzok
® Harmadik nemzedék. E csoportba az audiovizualis taneszkozok és informaciohordozok
tartoznak.
® Negyedik nemzedék. Azon taneszkozoket soroljuk ide, melyek mar a tanulds irdnyitasat is
képesek ellatni. Ilyen pl. programozott tankonyvek, oktatdcsomagok.
® Sziics Pal (1986) kiegészitett a sort a taneszk6zok 6todik nemzedékével. Ide sorolhatok az
IKt (Informécios €s kommunikécios technika) modern eszkodzei, a szdmitogép és az
internet is. Ezen ujfajta taneszk6zOk szamtalan lehetdséget nyujtanak a foldrajz
oktatasban is. Ilyen pl. a tavoli informaciok elérése (Word Wide Web), ill. a keresési
lehetdségek az interneten.
o A taneszkozok csoportosithatok az érzékszervekre valo hatasuk alapjan:
a Vizudlis eszkozok, csak a latds csatornan kozvetitenek informaciot, pl. képek, tablak,
irasvetitok stb.
o Auditiv eszk6zok, csak a hallds csatornan kozvetitenek informaciot, pl. radid, magno stb.
0 Audiovizualis eszkozok, mindkét csatornan kozvetitenek informaciot, pl. TV, fim,
Szamitogeép.
Az oktatasi folyamatban minden szemléltetd eszkdznek ill. informaciohordozonak megvannak a
sajatos alkalmazasi lehetdségei:
® Foldrajzi folyamat szemléltetése: film, animacio
® Statikus allapot megfigyelése, leirasa: tablai vazlat, vetitett kép
® Fejlodés: folia (transzparens) vagy képsorozat.

CoNo~LNE

6.2.1 Képek, vetitett képek alkalmazasa

A f6ldrajzordkon a tanuldknak egyre tobb ismeretet kell elsajatitaniuk, mikdzben az déraszdm
jelentésen csokken. Az oktatds hatékonysag novelésének egyik kézenfekvé modszere a
vizualizacio, azaz Ordinkat Gigy kell atalakitani, hogy az altalanosan megszokott verbalis orakat ki
kell egésziteni valtozatos és latvanyos képi informaciokkal. Még jobb eredmény varhatd, ha az
ismeretatadas soran a képek, abrak interaktiv modon megvaltoznak, mert ezek az események jol
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rogziilnek. Az 4llokép bemutatdsa az egyik leggyakoribb és id6takarékos képi szemléltetési mod.
Az alloképek alkalmazasanak lehet illusztrativ szerepe, motivalo funkcidja vagy a tanuldk
munkaltatasanak eszkoze. A képek a XX. szdzad kezdete Ota meghatdrozd elemei a
foldrajztanitasnak. Feladatuk olyan tajak, jelenségek szemléltetése, azokrol valdosaghti kép
kialakitasa, amelyeket a tér- és id6beli korlatok miatt a valésagban nem tudunk bemutatni.
Azonban tudnunk ¢és tanuldinkkal is tudatositanunk kell, hogy a valosagrol nem minden esetben
ad hii képet egy fényképfelvétel, mert a fejlodés egy stddiumat mutatja, kiragadja a tajat
kornyezetébdl és a méretekrdl sem mindig nyujt megfeleld képet. Nem érzékelteti megfelelden a
tér- és tomegszertiséget sem. Tobbnyire a fénykép készitdjének személyes szempontjai Szerint
késziilt a felvétel, ami nem biztos, hogy a fOldrajztanitds szempontjdbdl legoptimalisabb
nézdpontbdl abrazolja az adott foldrajzi jelenséget. Minden esetben at kell gondolni, mennyire
befolyasolja ez a kép tartalmi mondanivaldjat, orai alkalmazhatdsdgat. A kép bemutatas
hatarozott elénye azonban, hogy sziikséges ideig megfigyelhetd, elemezhetd, a bemutatas
ismételhetd.

A jo allokép a tajakat, jelenségeket, emberi alkotasokat a valosagnak megfeleléen természetes
kornyezetiikben szemlélteti (Makadi, 2005), s nem tereli a tanulok figyelmét lényegtelen
részletek felé. Tudatosan, az oktatdsban betoltott funkcidja szerint van megkomponalva,
hangstlyozza a foldrajzi-kornyezeti jellegzetességeket, a tipikus vondsokat. Az alkalmazott
perspektiva a tanulok figyelmét egyértelmtien a f6 mondanivaldra iranyitja (pl. a lényeg a kép
kozepére kertil stb.) (Makadi, 2005) (32. abra). J6 mindségli, esztétikus. Az azonban korantsem
biztos, hogy a legszebb un. mivészkép jo foldrajzi kép is egyben. A kép feleljen meg a tanulok
¢letkori sajatossagainak, legyen elgondolkodtato, elemezheté. Legyen szines, jo mindségi (33.
abra).

A vetitett képeket csoportosithatjuk a készitésiikkor alkalmazott technika szerint (1atkép,
mikroszkopi felvétel, 1égi felvétel, mitholdfelvétel stb.), valamint tartalmuk alapjan is: természeti
foldrajzi, gazdasagi és tarsadalom foldrajzi, tajkép, varoskép, valamin képsorozat (pl. ugyanaz a
vizfolyas kisvizkor, arvizkor stb.). A képsorozatok kivaloan alkalmasak folyamatok, valtozasok
szemléltetésére (34. abra).

i ) =

32. abra U alaku elhagytt gleccservé')lgya C)tzal Ikban (Gaissbergtal) a szerz0 felvétele)
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33. 4bra Az Etna parazt kraterei (a szerzé felvétele) |

A képbemutatasnak csak akkor van haszna, ha ahhoz alapos megfigyelés és elemzés
kapcsolodik! Ezt azonban az érat megelézben tervezni kell! At kell gondolni, hogy a képek
bemutatasa az 6ra mely szakaszaba illeszthetd be, s milyen didaktikai céllal? Amennyiben a
képbemutatds az 10 ismeretek feldolgozasahoz tarsul, mindenképpen fogalmazzunk meg
megfigyelési szempontokat, kérdéseket a képekhez. Ma mér a képbemutatds legéaltalanosabban
elterjedt médja, hogy szamitogépes kivetitén jelenitjik meg az otthon valamely szoftverrel
elokészitett, rendszerbe foglalt képsorozatunkat. E szoftver leggyakrabban a Power Point
valamely valtozata. A kép bemutatds torténhet azonban konyvbdél, vagy albumbol, melynek még
az is eldnye, hogy a kép bemutatasa szakirodalom ajanlasaval is egybekothetd. E modszer kinaja,
hogy adjuk korbe a gyerekek kozott a konyvet ill. a képet. Ez azonban helytelen megoldas, hiszen
ekkor a tanar nem irdnyitja a gyerekek képelemzd tevékenységét, nem folyik tudatos képelemzés,
valamint a tanulok figyelme megoszlik a kép €s a tanar tovabb folytatott tevékenysége kozott.
Manapsag az internet minden tandr szdmara barmely témahoz képek 06zonét szolgaltatja. A
kivetitett képek szamat illetéen tehat fontos az Onkontroll, aldozzunk energiat és idot a sok
letoltott gyonyortt kép koziil a legmegfelelébb 4-6 (max. 10) kép kivalasztasara. Ha minden
képhez elemzés és a szemléltetett objektum térképi lokalizaldsa tarsul, nem is jut tobbre ido.
Bizonyos képszam felett az eredményesség nem nd, sot sok kép megtekintése esetén
tanuldinkban csak a ,,sok szép szines képet lattunk” élménye marad meg.

63



4y "
'S

R

34. abra Rhone gleccser, Svajc, 1859 és 2001 (forras:
http://network.hu/csillag/kepek/globalis_felmelegedes/rhone_gleccser_svajc_1859_es_2001)

6.2.2 Karikatarak alkalmazasa a foldrajzéran

A karikatura elvont gondolatok képi megjelenitése, ami foleg kettds ellentétre épiild
vilagnézetet tiikr6z (35-36-37. abrak). Olyan humoros vagy gunyos céli képi abrazolas, amely
egy ember vagy egy jelenség jellegzetes jegyeit, vonasait vagy valamilyen jelenetet szandékosan
tulz6 maddon, torzitva mutat be. Célja az artatlan szorakoztatason kiviil lehet a probléma felvetés,
figyelem felhivas, kinevettetés, fenyegetés, figyelmeztetés és biralat. A karikatarak foldrajzorai
alkalmazasa korhoz kotott, elsdsorban a kdzépiskolés korosztaly az, ahol a jobb tdjékozottsag és a
kritikus szemléletmod kialakuldsa kovetkeztében ez érdemben alkalmazhato. Karikatirat szamos
céllal mutathatunk be:

Szemléltetes;
Rahangolas, figyelemfelkeltés, motivacio;
Alkalmasak a korabban tanultak felelevenitésére, eloismeretek felszinre hozasara;
Elemzésre, 0sszehasonlitasra, rendszerezésre alkalmas informaciokat tartalmaznak;
Fontos szerepiik lehet a gondolkodtatasban, a lényegkiemelésben, a folyamatok és
jelenségek megértésében, dsszefiiggések felismertetésében, vita gerjesztésében.
A karikaturak feldolgozésa tobb Iépcsdben torténhet:
A didkoknak elég iddt kell hagyni a karikatra elemzésére;
A tanul6k irjak le a képen latottakat, a karikatira ,,kiils6” jegyeit;
Keressiik meg a ,,rejtett, belsd” tartalmat;
Frontalisan torténik a karikatura megvitatasa, ahol a tandrnak fontos szerep jut: felhivja a
figyelmet a leglényegesebb dolgokra, amelyek kimaradhattak.
Egy jol sikertilt karikataraval gondolatok tomege indithat6 el a tanulokban. Hagyjunk elég 1d6t
arra, hogy a képet jol megnézzék, a latottakat megbeszéljék a szomszéddal. Nézziik pl. az ,,Eszak
- Dél probléma” c. karikaturat (35. abra)! Figyelmesen megnézve a tanulok sajat szavaikkal a
kovetkezdképpen irhatjak le a karikatarat:

N A Fold két részre van osztva.

N Az északi félgomb gazdagsagtol duzzado, a déli pedig tatong az iirességtol.
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N Az északi félgombon allé ember jol taplalt, elégedett, a délinek kilatszanak a
bordai, €hes, el van keseredve, szakadozott a ruhdja.
A karikatura ezen leirasa elinditdja a beszélgetésnek, melyben a kdvetkezd kérdésekre kereshetd
a valasz: Miért van a Fold két (vagy tobb) részre osztva? Mely orszagok tartoznak az elso, s
melyek a masodik csoportba? Milyen ismertetd jegyei vannak ezen orszdgoknak? Ha elértiik,
hogy ezen kérdéseket a tanulok tegyék fel, biztosak lehetiink abban, hogy a kelld érdeklddést
felkeltettiik. (35. abra)

35. abra Eszak-Dél probléma (E. Lieberman)
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37. dbra A ,,megnembhallott” kidltas (forrds: Finn Graff)

6.2.3 Animaciok, oktatofilmek a szemléltetésben

A szémitastechnika rohamos fejlddésével ¢és a szamitdgépek elterjedésével
megjelentek a vetitd eszkdozok 1) generdcidli. A ,,projektor” a szamitdgép képernydjének
tartamat képes a vetitdvasznon igen jo6 mindségben megjeleniteni. Megjelentek a specidlisan
diavetitésre szolgald programok, amik igen egyszerlien kezelhetdk, segitségiikkel latvanyos
prezentaciok készithetok. Az 0j eszkdz kezdi teljesen kiszoritani a hagyomanyos irasvetitot,
diavetit6t és a TV-hez kapcsolt videé berendezéseket. Altala nem csupan irott szovegek, vagy
»statikus” abrdk, hanem fényképek, és vided anyagok is kivetitheték. Ez utobbihoz
természetesen hang is tarsulhat, igy nem ritka, hogy szamitogép é€s ,,projektor” hasznalataval
oktatofilmek vetitésére is sor kertil.

Az oktatofilmek, ismeretterjeszté filmrészletek foldrajzorai beépitésének f6 didaktikai
értéke, hogy a természeti jelenségeket mozgasukban, valtozasukban, dinamikusan mutatjak
be. A film sokoldali szemléltetési lehetOség, hiszen az adott foldrajzi objektumot tobb
nézépontbdl, kdzelrdl, tavolrol, alulrdl, feliilrdl is szemléletessé teszi, lehetdséget biztositva
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ezzel a komplex kép kialakitasara. Triikk felvételek, animaciok segitségével a valdsagban
nem tanulmanyozhatd6 mozgésok, valtozasok is (mint pl. a kézetlemezek mozgasa, vetddés,
gleccserek felszinalakito tevékenysége, vulkanizmus stb.) megfigyelhet6k. A gyorsitott film a
hosszu ideig tartd jelenségek tanulmanyozasara (gleccser, belfoldi jégtakar6 mozgasa,
hatrahagyott formak stb) is lehetdséget biztosit. A film megallithatd, bizonyos képkockak
kimerevithetok igy a folyamatok részleteiben is megtargyalhatok.

A filmbemutatas szamos didaktikai céllal torténhet:

® (j ismeret feldolgozasakor a helyes képzet kialakitasa

® clOsegiti a megszilarditast, a tartds ismeret kialakitasat

® rendszerezd 0sszefoglalaskor az ismétlést, a rogzitést, az eddig fel nem tart

Osszefiiggések feltarasat

® motivacio.

Filmet, animaciot az ora csak azon pontjain alkalmazzuk, amikor a film a maga sajatos
eszkozeivel az adott feladat megvaldsitasara a legalkalmasabb modszer! A filmrészletet
kortltekintéen valasszuk ki és készitsiik eld. Az o6ra ne teljen el az interneten torténd
keresgéléssel, ami rdadasul gyakran kudarccal fenyeget, az adott pillanatban az internetes
oldal nem elérhetd, vagy a kinézett animacid, film nem indul. Minden esetben t6ltsiik le az
anyagokat, még ha internetes oldalr6l szarmaznak is, és valamilyen adathordozon vigyiik be
az orara. A filmrészlet legyen megfeleléen révid, max 2-5 perc. Osszefoglald o6ran, jol
korvonalazott céllal és feladatrendszerrel lehetséges a hosszabb, akar 10-15 perces filmrészlet
megtekintése is. A filmbemutatast magyarazattal vezetjik be, majd a megfigyelési
szempontokat beszéljiik meg, esetleg irassuk le! A film megtekintését elemzés kovesse, a
tanulok fejtsék ki tapasztalataikat, amit az Gj ismeretek rogzitése kovessen! Ora el6tt mindig
probaljuk ki a technikat, toltsiikk fel a filmet a tantermi gépre, inditsuk el, allitsuk be a
hanger6t, gondoskodjunk a besotétitésrol stb.

6.2.4 Az 6rai munka rogzitése: tablai vazlat, tablai rajz, tablakép

A tablai rajzolas foldrajzi szakmai €s pedagdgiai célt egyarant szolgal (Lakotar, 1996). A
tablai rajz fontos eleme az ismeret kozvetitésnek, de a motivacios, és az ellendrzési
oraszakaszokban sem nélkiilozhetd. A foldrajzoktatasban a XX. Szazad kozepéig a térkép
utdn a legelterjedtebb szemléltetési mod a tablai rajz volt (Kormany, 2005). Méra azonban az
uj, modern eszk6zok (szamitdogép, kivetitd, internet stb.) nyujtotta szamtalan lehetOség
arnyékaban sokszor elfelejtjik a hagyomanyost, a jol bevaltat, a tradicionalist, pedig ezek
bizonyos esetekben nem valthatjak ki a tablai munkat, ill. ha kivaltjuk vele, modszertanilag
nem jarunk el helyesen! A tablakép az ora folyamata alatt kifejlesztett, az 6ra eredményeit
rendszerez6 forma, ami grafikus, szoveges és szamszerli elemeket egyarant tartalmaz. A tablai
rajzzal kisért magyarazat ereje abban rejlik, hogy a tanuldk az elsé mozzanattol l1atjak, hogyan
alakul a rajz, a tanarral egyiitt jutnak el a kész allapotba (Lakotar, 1996).

A tablai vazlat nélkiilozhetetlen, ha az 6rank menete eltér pl. a tankdnyv rendszerétdl,
vagy egy részproblémat részletesebben targyalunk, minta azt a tankonyv teszi. Kiemelt
jelentdsége van az eredmények tablai rogzitésének csoportmunka alkalmaval is, amikor
differencialt csoportmunkéaban az egyes csoportok eredményeit elemezziik, rogzitjiik. A tablai
véazlattal gondoskodhatunk tehat a tananyag tartalmi rendszerezésérdl. A tablai vazlat a
feldolgozott téma lényegi elemeit tagolt, logikailag rendezett formédban rdgziti (Makadi,
2005). A tablai vazlat tartalmazhat szoveges, rajzos elemeket is. Ez utobbi mar egy Osszetett
szemléltetési mod (38-39. abra) A helyesen kivitelezett tablai munka az G ismeret feldolgozas
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kozben folyamatosan késziil, eldre tervezett, készitése beépiil az ora folyamatdba, S a
végeredmény ,,k6z0s munka eredménye” lesz!
A tablai vazlat hagyomanyos feladatai:

® scgitse eld a megértést, 1ényeg kiemelést, hivja fel a figyelmet az

Osszefiiggésekre,

® scgitse eld az ismeretanyag helyes csoportositasat,

® scgitsen az otthoni tanulasban,

® segiti az 6ra végi 0sszefoglalast, elsddleges rogzitést.

Vazlat legyen egyszerti, tagolt, logikusan rendezett, attekinthetd. Errdl ugy gyézodhetiink
meg, ha az osztalyterem hats6 harmadabdl tekintjiilk meg ,,miiviinket”. A szoveg legyen rovid
¢és tomoren megfogalmazott, jol olvashatd. Igyekezziink elérni azt, hogy vazlatunk ne a tények
felsorolasat tartalmazza, hanem a tananyag bels6 Osszefiiggéseit, kapcsolatait tarja fel!
Legyen Iényegkiemeld, ehhez hasznaljunk kiilonb6z0 szin krétat ill. ma mar inkébb tollat! A
tablakép ugy legyen tervezve, hogy a tanulok valtoztatas nélkiil atvihessék a fiizetbe. A
tablara irottak flizetbe keriilésének két modja van: a tanuldk egyiitt dolgoznak a tanarral, vagy
az oOra végére 1dOt terveziink a tdblatartalom fiizetbe rogzitésére. A tablai vazlat célja, s ennek
megfelelden helye az oktatdsi folyamatban kiilonféle lehet. Hasznos eszkoz az elsddleges
rogzitésben, akar rész- akar ora végi Osszefoglalaskor is készithetiink tablai vazlatot. A tablai
vazlatnak nem kell mindig tartalmaznia az egész Ora anyagat. Sokszor elég csak egy — egy
Osszetettebb orarészlet feldolgozasa tablai vazlat formdjéban, amikor ez a mddszer segitheti a
jobb megértést, rogzitést. Mint minden modszerre, igy a tablai vazlat készitésére is
elmondhato6, hogy nem szabad minden 6ran alkalmazni. Csak abban az esetben kell, amikor a
téma, vagy annak feldolgozasi modja (pl. csoportmunka) azt indokoltta teszi.

A tablai rajzolassal kapcsolatban bizonyos tanulok esetében negativ tapasztalat is
megfogalmazddhat, hiszen a lassan dolgoz6 tanuldknal sok iddt vesz igénybe a rogzitése.
Gond lehet az is, hogy a tanulok egy része nem képes a tanari magyarazat és a tablakép
rogzitése kozott figyelmét megosztani, nem figyel a tanar magyardzatara, figyelmét a vazlat
flizetbe rogzitése teljesen lekdtheti.

A tablai vazlat tartalmat, formai jegyeit tekintve sokféle lehet. Lakotar K. (1996) az alabbi
tipusait kiilonitette el a tablai rajzoknak: topografiai vazlat, tematikus vazlat, keresztmetszeti
rajz, adatok grafikus abrdzolasa, folyamatot magyarazo rajzsorok, szerkezeti Gsszefiiggések
megjelenitése. L. Barth (1985) szerint a tablakép az alabbi elemekbdl épitkezhet:

e szoveges elemek

o térképvazlat

o profil, keresztmetszet (40. abra)

e séma, mely a tananyag tartalmat, fontosabb informaciéit, ismeret elemeit réviden, az

Osszefiiggéseket feltarva abrazolja.

e diagramm
e tiblazat
e ill. ezek kombinalt megjelenitése.
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38. abra Példa a szoveges ¢és rajzos elemeket tartalmazo kombinalt tablai vazlatra
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39. abra Példa a szoveges és térképvazlat elemeit tartalmazé kombinalt tablai vazlatra
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40. abra A metszetrajz egyik tipusa, a tombszelvény

6.2.5 Irasvetitd, szamitégépes Kivetit6 foldrajzérai alkalmazasa
»Tablai vazlat vagy kivetit6?!”

A ,tablakép” az o6ra eredményeinek strukturalt megjelenitése. Erre az irasvetitd ill. a
szamitogépes kivetito is alkalmas, melynek kovetkeztében a tablai vazlat bizonyos funkcioit a
70-es években az irdsvetitd, majd a XXI. szazadban a szamitogépes kivetitd atvette. A tablai
munka jelentésége azonban nem a kész eredmények megjelenitésében, hanem a létrehozas
folyamatdban van! Az irasvetiton, vagy a szamitogépes kivetiton megjelenitettek a tanar
munkdjanak eredményei, az 6 gondolatmenetét, az otthon eldre atgondolt logikat tiikrozi, s
mint ilyen, a tanitasi folyamatot nagyon megkéti, attol eltérni nagyon nehezen lehet.

Mig a tablai vazlat egész 6ran szem el6tt van, az irasvetit6t ill. a kivetitot kikapcsoljuk.
Altaldnos tapasztalat az is, hogy az irasvetité foliakra, vagy a kivetitésre szant power point
bemutato ,,didira” tal sok szoveg keriil, kezdd tanar mintegy ,,mankéul” hasznélja azt, s
ugyanakkor a tartalom rogzitésére nem hagy elég id6ét. A technikai eszkdzok alkalmazasakor,
még a modernek esetében is valos veszély a tanuloi figyelem intenzitdsanak csdkkenése,
melyre az esetleges félhomaly, ill. a monoton gépzigds negativan hat!

Ezen negativ tapasztalatok ellenére a fenti technikai eszk6zok tanorai alkalmazéasanak
szamos elénye van. A megfeleld céllal, a tanora megfelelé pontjan alkalmazva kivalo segitdi
az eredményességnek. Az eszkdz hasznalata kényelmes, a folia vagy diasorozat eldre
elkészithetd és tobbszor felhasznalhatd, igy a tanar szamara sok idOt takarit meg. A
késziilékek alkalmazasa még manapsag is motivalo hatast lehet. Magyarazat kozben nem kell
a tanarnak hatat forditani, a tanulokkal folyamatos szemkontaktust tarthat, st a tanulok pl. az
érint6tabla alkalmazasaval akar be is kapcsolodhatnak a munkéba, rajzok, térképvéazlatok
kiegészitésébe, vazlat készitésbe. Az irasvetitd alkalmas egyszerii bemutatasok kivetitésére is,
mint pl. oraiivegen mészkdre sdsavat cseppentve a kialakuld jelenséget, pezsgést az egész
osztaly szamara lathatéva tehetjilk. Az irasvetitd az arnyképes technika alkalmazasdnak
egyediili eszkdze (Makadi, 2005). A tanar atlatszatlan papir alakzatokat vetithet ki,
mozgathatja azokat. A ,,Fold €s az élet fejlodéstorténete” c. téma tanitasakor a szarazfoldek
elhelyezkedését és a kontinensek mozgasat tehetjiik ezaltal szemléletessé. A foldrajzi
szemléltetést forradalmasitotta a 70-es évek végén, 80-as években megjelend irasvetitd
transzparens sorozatok, melyek olyan nyomda technikaval késziilt foliak, amelyek egy-egy
tantervhez ill. tankonyvhoz készitettek. Ezek kozott taldlhatunk un. ,,szendvics folidkat”,
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amikor is az alapfolidhoz rahajthato, kiegészitd folidk csatlakoznak. A transzparensek kozott
vannak mozgathatok is, melyek bizonyos elemei sinen elcsusztathatok, vagy forgathatok.

7. Az Informaciés-Kommunikaciés Technolégiak (IKT) és a foldrajzoktatas

A XXI. szazad elején mindenkinek, aki valamilyen forméban az oktatdsban az oktatasban
dolgozik, el kell fogadnia azokat a valtozasokat, amelyeket a személyi szamitégépek
elterjedése valtott ki az oktatds szdmos teriiletén (Szabo, 1996). Informécids tarsadalmunkban
a gyerekek tobbsége mar készség szinten hasznalja a szamitdogépet, igy annak bevonasaval
vonzobba tehetd az elsajatitandd ismeretanyag (Starkné, 2003). A szamitogép bevonasa az
oktatdsba ma mar széles korben elterjedt. Korlatozoédhat hasznélata az orara felkésziilésre,
feladatlapok szerkesztésére, informaciok, szemléltetd anyagok letoltésére, de segitségével
eredményesebbé tehetd a tanuldk otthoni felkésziilése is (Reindl, Starkné, 2002). Hal6zatba
kotott gépekkel a tanéri gépen lathatod és hallhaté anyag minden tanuldhoz eljuthat, egyénre
szabott feladatok tervezhetok. A tarsadalmi elvarasoknak megfeleléen a tantargy
modszertandnak és eszkozkészletének megujitdsa elkeriilhetetlen. Az  informacids-
kommunikécios technologidk (IKT) jelenléte a magyar kozoktatasi rendszer minden
1épcséfokan egyre elterjedtebb. Az IKT forradalma hatdssal van tanuldéink mindennapi életére,
befolyasolja kommunikacids szokasaikat, belopodzik a szabadiddjiikbe is (Kelemen, 2008).
Uj utakat kinal a tudds termelésére, értékelésére és terjesztésére, igy az oktatas kornyezete is
jelentésen atalakul. (Coolahan, 2007). Az IKT eszkozok oktatasban vald alkalmazasa
modszertani  szempontbol akkor indokolt, ha az eszkéz a tanitdsi-tanulasi folyamat
segitdjeként van jelen, annak hatékonysagat noveli (Kelemen, 2008).

Az elmult években vilagszerte felismerték az IKT kdrnyezetben torténd oktatas eldnyeit,
hazénkban is szamos ilyen iranyu torekvés tortént, melyek eredményeként a kdzoktatasban
egyre tobb IKT eszkodz van jelen. Az informacids-kommunikacids eszkdzok, a szamitdgép a
legtobb fiatal szamdara otthonos miliét biztosit. Az iskola falain beliili és az iskolan kiviili
vilag kozotti szakadék csokkentését szolgalja (Kelemen, 2008). Az IKT eszkozok
hasznalataval kapcsolatban szdmos kutatisi eredmény arra hivja fel a figyelmet, hogy mar
kisiskolas kortol a gyerekek rendszeresen hasznaljak a szamitogépet és az internetet. (Fehér,
2004, Kelemen 2008).

Coohalan (2007) 6sszefoglalasa szerint az iskolakban tanitd pedagogusoknak a kdvetkezd
kihivasokkal kell szembesiilnilik az IKT hasznalata soran:

o atechnikai tudas és magabiztossag hianya,

o atanulok tobb készséggel rendelkeznek a tanarnal,

o a technologiai dominancia veszélye (a technoldgia talhangsulyozottd valik a
tartalom rovasara),

o egyenld hozzaférés biztositasa olyan kdrnyezetben, ahol azok, akiknek otthon is
van szamitogépiik, valdsziniileg nagyobb érdeklddést mutatnak.

A sikeres tandrra valas szempontjabol tehat igen fontos, hogy a tanarképzésben az IKT
eszk6zok megismerésére kiilonds gondot forditsunk, alkalmazasukat elsajatitsuk, informacio-
¢s anyaggyljtési stratégiakat tanuljunk, valamint kialakuljon benniink az eszk6zok
modszertani szempontl értékelési szemlélete. Az IKT eszkozok, igy példaul az interaktiv
tabla hasznalata a kialakult tanitdsi mddszereknek, szokdsoknak egy igen jelentds energia-

crer
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7.1 Az interaktiv tabla foldrajzorai alkalmazasa

Az interaktiv tdbla a szamitogéppel, a szamitogép pedig a projektorral all
Osszekottetésben (56. abra), igy a szamitogép altal kiildott képet a projektor kivetiti a tablara.
A tabla a szamitogép vezérld feliiletévé valik, igy a szamitogép a tablardl irdnyithato, és a
tablan végzett miiveletek a szadmitogépen rogzithetok. A tabla a szamitogép Orias
érintéképernydjévé valik. Ez onmagdban szdmos olyan alkalmazast tesz lehetévé, mely
hozzajarulhat a tanitas-tanulasi folyamat eredményesebbé tételéhez. Digitalis tananyagok,
interaktiv tanulassegito feliiletek, animaciok vihetdk be ugy az osztilyterembe, hogy azt az
egész osztaly egyszerre latja, tudja hasznalni. Technikai szempontbdl elony, hogy nincs
sziikség tanulonként egy-egy szamitogépre ahhoz, hogy példdul egy interaktiv tananyagot
alkalmazzunk az 6ran. Az interaktiv tabla hasznalata modszertanilag is elonyosebb, hiszen ez
lehetéséget ad az egyiittgondolkodasra, a k6z0s munkara. Tovabbi pozitivuma, hogy a
szamitogépet hasznalo tanar kiszabadul a monitor mogiil, és a szamitogép tablarol torténd
vezérlése kozben az osztallyal zavartalan verbalis, nem-verbalis kommunikaciot végezhet. Az
interaktiv tdbla masik alapfunkciodja a ,,digitalis zold tabla”, azaz egy olyan feliilet, melyre a
tanar az egész osztidly szamara lathatd modon irni tud. Egy 10j oldal hattérképeként
beilleszthet6k a hagyoményos tabla kiilonb6z0 vonalazésai. Egy kattintdssal kérhetiink sima
lapot, egyszerii vonalazast, els0 osztadlyos vonalazast, négyzetracsos, zenei Otvonalas, vagy
éppen koordinata-rendszert abrazold hatteret.

A hagyomanyos téblaval szemben a digitalis tabla legjelentdsebb elonyének azt
tekinthetjiik, hogy a tdblaképek a szdmitogépen eldre elkészithetdk, valamint az ora utdn a
tablan torténd mozzanatok egy fajlba elmenthetdk. Ez lényegesen leegyszeriisiti a tanar
munk3djat, hiszen elegendd egy feliileten, a szdmitégépen dolgoznia. A tablaszoftver egyetlen
fajljaban torténhet az orara valo késziilés, az 6rai munka és az 6ra eseményeinek rogzitése. Az
Office PowerPoint programjanak hagyomanyos funkcidja az el6adést kisérd didk vetitése,
tagabb értelemben barmilyen irott és/vagy vizualis tipusu informéciok gyors és egyszerii
megosztasa egy csoporttal. Az interaktiv tablan a program egy régdta meglévd, de eddig
nehezen alkalmazhatd funkcidjat hasznalhatjuk ki. A PowerPoint vetitése kdzben a bal als6
sarokban talalhato helyi meniiben az egérmutatot tollnak, vagy ceruzénak valaszthatjuk, igy
beleirhatunk, belerajzolhatunk a kivetitett diaképbe. (Kelemen, 2008)

7.2 Az internet nyujtotta lehetoségek a foldrajztanitasban

Napjainkban az internet az informacidszerzésben egyre kdzpontibb szerepet tolt be. A
interneten elérhetd oktatdsi segédanyagok koziil az interaktiv animacidknak a tanulas-tanitasi
folyamatba vald beagyazasat nagyban segiti az interaktiv tabla. Egy-egy komplexebb
jelenség, Osszefiiggés megértésére a mozgo, illetve interaktiv animécidk olyan lehetdséget
biztosithatnak, mely hagyomanyos szemléltetéssel vagy leirassal nehezen, vagy egyaltalan
nem lehetséges. Az animacioknak az interaktiv tdblan valo bemutatésa, illetve a didkok altal
torténd vezérlése az egylittgondolkodast, a jelenség, a szabaly kozos megbeszélését segiti.

Alapvet6 célkitlizés tehat, hogy a tanulast élménnyé varazsoljuk, a multimédian felnott
didkok szdmara. Ezt segitheti el az internetes forrasok tandrai alkalmazésa is. Az internetes
foldrajzi forrasok széleskorli, €s didaktikailag atgondolt gylijteményét Magyarorszagon
Pajtokné Tari llona (http://netszkozkeszlet.ektf.hu) készitette el. A netEszkdzkészletbe
belépve (41. abra) a fiokokra, TV-re, foldgombre, falitérképre stb. kattintva elérhetiink
foldrajzi internetes oldalakat, ppt bemutatokat, foldrajzi animaciokat, multimédias CD-ket,
téképforrasokat, tematikus és vaktérképeket, interaktiv foldrajzi fejleszté kviz jatékokat,
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foldrajzi illusztracidkat, abrakat, fOldrajzi adatbankot és grafikonokat, hang ¢és zenei
gylijteményt stb. A gyiijtemény hasznos segitség a foldrajztanar 6rai felkésziilésében.

S - ﬁﬁ» , ¥ g%
41. abra foldrajztanar elektronikus eszkozkészlete az interneten:
http://netszkozkeszlet.ektf.hu (készitette: Pajtokné Tari Ilona)

Hasonld, a fo6ldrajz modern szemléletli oktatasdhoz ma mar nélkiilozhetetlen
gylijteményt készitett Szilassi Péter, ,,A foldrajz 0j vildga” cimmel. A kotet azon szabad
felhaszndlasi programok ismertetését tartalmazza, melyek a fOldrajztandrok szédmara
ingyenesen hozzaférhetdk, a foldrajzi ismeretatadasban ill. a foldrajzi jelenségek latvanyos
szemléltetéséhez jol alkalmazhatok (Szilassi, 2008.).

Az alébbi linkgylijtemény ajanlésul szolgal a foldrajzoérara késziiléshez, a foldrajzorak
latvanyossa, szinessé tételéhez:
http://sdt.sulinet.hu (Az SDT, azaz a Sulinet Digitalis Tudastar a Foldiink és kornyezetiink
miveltségi terlilethez a digitalisan feldolgozhat6 anyagok sokasagat rejti. Témakdronként
csoportositva animaciok, vaktérkép és digitalis térkép gylijtemények, szemléltetdé anyagok és
jatékos fejtorok egyarant elérhetok.)
http://www.gamequarium.com/worldgeography.html (Jatékok a gazdasagfoldrajz, a Vilag
foldrajza és a kontinensek foldrajza témakdrben)
http://kriskagy.freeweb.hu/zasz.htm (Foldrajz flash animaciok Rigoczky Csaba és Kriska
Gyorgy készitésében. Eurdpa €s a fold orszagai, varosai vaktérképpel, zaszlds jatékok.)
http://www.kvizkiraly.hu (Foldrajzi témaji kvizek. Domborzat, Magyarorszag, utazas, vilag,
gazdasag, tudomany, torténelem, vallas, varosok)
http://kvizpart.hu (Természetfoldrajz, Fold, folyok, tavak, tengerek, hegységek, szigetek. Hol
van? Karpat-medence és egyéb témaju jatékok.)
http://earth.google.com/download-earth.html (A Google Earth programmal nagyfelbontast
mitholdképek tolthetdk le, ill. jelenitheték meg interaktiv mdédon kozvetleniil a foldrajzoran
(internet kapcsolattal rendelkezd szdmitogép €s kivetitd rendelkezésre allasa esetén). Magyar
navigaciés menil segiti a felhaszndlot. Lehetdség van harom dimenziés megjelenitésre is,
tehat akar a Vezuv ,korbejarasara” is lehetdség nyilik Olaszorszag, vagy a Vulkanizmus
témdjanak tanitasakor. Az adott helyen készitett fényképfelvételek sokasaga segiti a tajrol
alkotott valosaghli kép kialakitasat. Lehetdség van bizonyos teriiletekrdl tobb idépontban
késziilt felvétel letoltésére ill. behivasara, tehat egy taj kornyezeti valtozasainak elemzésére. A
szoftver lehetdséget nyujt szamos tematikus térkép, ill. torténeti térkép és animacio letoltésére
is. A program hasznélatat konnyiti a foldrajzi név szerinti keresés lehetdsége.)

73


http://netszkozkeszlet.ektf.hu/
http://sdt.sulinet.hu/
http://www.gamequarium.com/worldgeography.html
http://www.gamequarium.com/economics.html
http://www.gamequarium.com/worldgeography.html
http://www.gamequarium.com/worldgeography.html
http://www.gamequarium.com/socialstudies.htm
http://kriskagy.freeweb.hu/zasz.htm
http://www.kvizkiraly.hu/
http://kvizpart.hu/
http://earth.google.com/download-earth.html

http://www.google.com/publicdata/directory (A Google Public Data Explorer egy jol
hasznalhat6, mindig friss, naprakész adatokat tartalmazé adatbazis, melyben az adatok

megjelenitése interaktivva tehetd ¢és kiilonbozd megjelenitési modokban az adatok
szerkeszthet6k.) (42. abra)
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42. é4bra Google Public Data Explorer meniije az eurdpai munkanélkiiliségi ratak
megjelenitésével (2011. julius)

http://www.ntk.hu/felso/panorama (A MapCreator 1.0 szoftver alkalmas tematikus térképek
készitésére kontinensekrdl, hegységekrdl, tengerekrdl, a Foldfelszin egyes részleteirdl.
Lehetdség van a térkép vetiilettipusanak megvalasztasara.)

http://www.shatters.net/celestia (A Celestia program lehet6séget nyujt a Naprendszer
interaktiv megismertetésére. A szoftver szimulalja az égitestek mozgasait, ,,bejarhatjuk” a
Naprendszert, kozelebbrdl megnézhetjiik a bolygok felszinét.)
http://www.worldwatcher.northwestern.edu/softwareWW.html (A World Watcher program
alkalmas globalis térképi adatbazisok, tematikus térképek megjelenitésére. Tartalmazza pl. a
Fold éghajlati adatainak hosszii iddsorat (pl. hémérséklet, csapadek, légnyomas stb.),
amelybdl latvanyos és elemezhetd grafikonokat készittethetiink tanuldinkkal. Az elkészitett
tematikus térképek kozott miiveleteket végezhetiink, ill. metszetek készithetOk a szélességi
vagy hosszusagi korok mentén.)

http://www.kashmir3d.com (A Kashmir3D program a térképolvasas elemeinek
gyakoroltatasat, a szintvonalas térkép és a két- ill. haromdimenzids terepi abrazolas
Osszefiiggéseinek megértését szolgalja.) (43. dbra)
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7.3 Multimédias eszkozok alkalmazasa a foldrajzoktatasban

A szamitogép alkalmazasaval tdmogatott oktatds mintegy harminc éves multra tekint
vissza, de az igazi attdrést a CD-romok ¢és a hozzajuk kapcsoldddan megjelend multimédias
szoftverek elterjedése hozta meg. Elmondhatjuk, hogy mara a kereskedelemben legolcsobban
megvasarolhatd szamitogépek is tokéletesen megfelelnek multimédias programok
lejatszasara, mivel az ezekhez sziikséges CD-rom meghajtd, memoria, videokartya ¢&s
hangkartya mara altalanosan elterjedt.

A multimédia, kiilonboz6 tipust, kiilonbozo érzékelési teriileteket érintd adatok
Osszekapcsolasat jelenti. Egyszerre talalkozhatunk szoveges, vizudlis, audio, vagy
audiovizualis informéciokkal. Rendelkezésre 4all az az eszkoz, amely segitségével ugy
mutathatd be a minket kornyez6 vilag egy-egy rész(let)e, ahogy az eleddig elképzelhetetlen
volt, azaz:

e hasznalatdhoz semmiféle szamitastechnikai (vagy egyéb szakmai) eldképzettség
nem sziikséges,

e a felhaszndld egy tObbszintes meniistruktura segitségével az anyagbdl az 6t
érdekld részt valaszthatja ki,

e olyan utvonalon ,kozlekedhet” az anyagban, amelyik megfelel a felhasznald
pillanatnyi kivancsisdganak, érdeklédésének, az anyag ugy interaktiv, hogy
gyakorlatilag a felhasznalo valasztja meg az anyagban valé haladas tvonalat,

o az egyes rész(let)ekben olyan mélységig ,,meriil” el, ameddig azt érdeklédése
motivalja,

e az atadando ismeret olyan formaban jelenik meg, amelyik a legjobban megfelel az
adott informécionak (mozgokép, allokép, hang, grafika, firott informaécio,
szimulécio, teszt, gyakorlatok, stb.)”

Ha multimédiarol beszéliink két nagy csoportot kiilonboztetiink meg: off-line és on-

line multimédiat. Az off-line multimédia halézatba nem csatlakoztatott, hordozoi altalaban a
mar emlitett CD-romok. Off-line multimédia esetében, az informacio taroléja modern, nagy
kapacitasu, gyors, viszont a rajta 1évé tartalom nem aktualizalhatd, hanem mereven rogzitett.
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Esetében az informacié aramlds egyes szakaszai (gyjtés, atvitel, tarolds, elolvasas vagy
lejatszas) egymastol mereven elkiiloniilnek. Eldnyei az adatbdség, az altalaban igényes
kivitelezés, a konny(i kezelhet6ség és a gyorsasag. Az ismeretterjeszté CD-romokat két
csoportra oszthatjuk: ismeretterjeszté ¢és oktatdé CD-k, melyek mindegyike kivaloan
alkalmazhat6 oktatasi célokra is. Az off-line multimédia altal leggyorsabban megragadott és
meghoditott teriilet a szamitogépes jatékok vilaga. A szamitdogép hasznalok nagy része eldszor
itt talalkozik multimédiaval.

A multimédias on-line termékeket az interneten keresztiil érhetjiik el. Az on-line
multimédia hatalmas eldnye a naprakészség (nem egy esetben a nyomtatott, televizios
médianal frissebb informéciok), és az ott taldlhatd informaciok konnyt felhasznéalhatosaga.
Az on-line multimédia lehetdségei szinte hatartalanok. Az Internet megjelenésekor egy
mindent tudé elektronikus adatbézissal keriiltiink kapcsolatba, amihez mara j6 néhany ijabb
funkcié kapcsolodott. Méra a magyar kozépiskolak rendelkeznek szamitdgépes laborokkal.
Felmeriil tehat a kérdés: milyen programot, programokat hasznaljunk? Nagyon sok jo
mindségli anyag beszerezhetd, az egyetlen korlat, hogy nagy résziik sajnos nem magyar
nyelvii. Egyre tobb azonban a hazai kiadvany is, mint pl.: a Kossuth Kiad6, Kontinensr6l
kontinensre c. sorozata, Az asvanyok vilaga, Utazas a naprendszerben, Utazas a csillagok
kozott c. ismeretterjesztd CD-romok stb.

A multimédids programok sokoldalusagukbol kovetkezden — tobbféleképpen
alkalmazhatok egy tanitasi ora folyaman. Az ilyen programok (és egyaltalan a szamitogép)
alkalmazésa, mintegy az ujdonsag erejével hatva eredményezi, hogy a tanulok motivaltabbak,
ezért erre kevesebb 1d6t kell forditani. Ezzel szemben az eredményes munka végzéséhez, a
megszokottnal tobb figyelmet kell forditani a fegyelemre. A szamitogép elektronikus eszkoz
(ezért potencialis veszélyforras) és jelentds anyagi érték is egyben.

A multimédidnak kiemelkedd szerepe lehet a szemléltetésben. Ma a magyar

iskolakban a verbalis oktatas dominal. Az ismeretek atadasanak 84%-a szoban, 10%-a
vizualis uton, a maradék 6% pedig kozvetleniil (pl.: tapintas) torténik. Ezzel szemben egy
hétkoznapi ember ismereteinek 78%-at 1atas, 13%-at hallés, 3%-at szaglas, 3%-at izlelés, 3%-
at pedig tapintas utjan szerzi. Ebbdl kitlinik, hogy az iskolai oktatas nem veszi figyelembe, az
érzékszervek ismeretszerzésben betoltott szerepét. Egy multimédia CD-ROM esteében az
informacioforras elsdsorban vizudlis €és a hangos elemeknek altalaban kiegészitd, megerdsitd
SZerepe van.
A hagyomanyos szemléltetd eszkozok (irdsvetitd, diavetitd, térkép, vided) altal nyujtott
lehetéségeket mind megtalalhatjuk egy oktatasi célra késziilt CD-romon. Egy projektor
segitségével barmely fent emlitett eszkoz helyettesithetd. A foldrajz a kivaldan szemléltethetd
tantargyak kozé tartozik. Az oktatasaban hasznalatos szemléltetd eszkozok otvozésére teremt
lehetdséget egy ilyen témdju multimédids CD. A CD a legnagyobb lehetdséget véleményem
szerint a térképek esetében kinalja. Egy CD-romon nagy mennyiségli térkép kaphat helyet,
akar olyan tematikus térképek is melyek nyomtatott formdban, szemléltethetdé méretben
kozvetleniil nem beszerezhetdek.

A multimédia alkalmazasa megjelenik az ismeretatadas, €s az 0j anyagok feldolgozasa
kézben is. Multimédids anyagok alkalmazédsdval nagymértékben csokkenthetd a tanar
informaci6 monopdliuma, ezaltal a gyerekek objektivabb forrasbol bovithetik tudasukat. A
,»tanCDn” megtaldlhaté a tananyag irott, esetleg hangos formaja. Emellett helyet kaphatnak
rajta forrasok, melyek onélldan is feldolgozhatoak é€s lehetdséget nydjtanak a differencialasra
is. Forrasként nem csak szovegek, hanem akar videok is szerepelhetnek. A tablazatok, abrak,
térképek a szemléltetés mellett akar o6nalld elemzés alapjaul is szolgalhatnak. Itt sem
tekinthetiink el a haldzatos és a halozat nélkiili lehetdségek kiilonvalasztasatol. A fent emlitett
lehetdségeket mar halozat nélkiil elérhetjiik, de a napra készség nodvelhetd a vilaghalo
,,Szemmel tartasaval” és alkalmazasaval.
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A gyakorlas, és az ellendrzés terén is szamos lehetdséget szolgaltatnak a multimédia
alkalmazasai. A leggyakoribb gyakorlasi/ellenérzési forma (amellyel) tobb CD-romon is
talalkozhatunk a kiilonbozd tesztek, kvizek. Altalaban néhany szaz kérdés koziil valaszt
véletlenszertien a szamitogép, amire a klasszikus teszteknek megfeleléen négy valasz
lehetdséglink van. Ezzel 6nallé ellendrzésre is lehetdség nyilik. Ezenkiviil taldlkozhatunk
topografiai ismereteket ellendrzd/gyakoroltatd feladatokkal, ezekben viszont gyakran kevés a
térkép és eléforduld hiba, a nem megfeleld pontossag.

8. Zarszo

Zarszoként, 6sszegzésként néhany gondolat, melyre a kordbbi fejezetekben nem, vagy nem
ilyen 0sszefiiggésben nyilt lehetoég.

A hibakrol...

Van szadmos szakma, ahol hibdzni nem lehetséges, illetve ha megtorténik, akkor annak
végzetes kovetkezményei lehetnek. A tanari palya nem ilyen. Munkank soran eléfordulnak
kisebb, nagyobb szakmai vagy modszertani hibdk. Ezeknek altaldban nincs dramai
kovetkezménye, amennyiben csak egyedi és ritka esetekrdl van sz, s amennyiben készek
vagyunk ezen hibainkbol tanulni ill. készek vagyunk ezeket javitani. Egy rossz 6ra csak abban
az esetben marad rossz 6ra, ha az nem szolgélja a tandr épiilését, ha nem vonja le abbol a
levonhat6 kovetkeztetéseket.

Az érzelmekrdl...

A tanari munka és a tanuldsi folyamat sem lehet emdcio, érzelem nélkiili. Az ember akkor
tanul leghatékonyabban, ha az o6romet okoz neki. Aki kizarolag raciondlisan, érzelem
mentesen tanit, vétkezik a gyerekek ellen. Tanuldink ,,nem iires edények”, melybe tudast kell
onteniink. Sajat érdeklddéssel, elképzelésekkel, személyes véleménnyel iilnek be oOrdinkra,
mely kell, hogy befolyédsoljak ordinkat. Legyilink nyitottak erre! A produktiv, eredményes
oktatasi folyamat sosem steril és személytelen, hanem kdzvetlen, motivalo és élmény-gazdag.

A modszerekrol...

Onmagukban 1évé, iidvozitd modszerek nincsenek, csak a tanrok mddszertani tevékenysége
létezik. Az egyes modszerek kialakuldsanak és alkalmazasanak torténeti attekintésébol
kideriil, hogy nincs értelme a ,,hagyomanyos” és a ,modern” moddszerekrdl beszélni, ill.
ezeket szembeallitani. A modszerek ,korszeriiségét” nem az id6 donti el, hanem az, hogy
mennyire adekvatak egy adott pedagdgiai szituacio értelmezéséhez, mennyire illeszkednek a
tanar egyéniségéhez. A metodikai kultara és repertoar tehat nem allandd, hanem kor-,
személyiség- és kontextusfiiggd.

Az alkalmazhato tudasrol...

Orainkon a puszta ismeretatadas helyett helyezziink hangsulyt az 6nalld ismeretszerzésre, a
passziv megértés helyett aktiv kommunikaciora, az ismeret, megértés mellett az alkalmazasra,
a tartalmi kovetelmények mellett a képesség jellegli kovetelmények megjelenésére. A
probléma helyzetek felismerésének képessége kulcs fontossagli. Ha tanuloinkbdl a probléma
tudatossag hianyzik, akkor érdektelenek lesznek a téma irant.
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A verbalizmusrol...

A szobeli kozlés nagy I€legzetvételi magyarazatokkal, eléadasokkal és felolvasasokkal
ellentmond az ismeretrogzités minden torvényszeriiségének (,,Amit hallok, azt kdnnyen
elfelejtem!”). A passziv befogadok helyett aktiv résztvevoi legyenek tanuldink foldrajz
6rainknak! Eljiink a tantargyunk adta szamtalan szemléltetési és aktivizalasi, individualizalasi
lehetdséggel!

A sematizaldsrol...

A sematizmus az oktatas halala (Schmidtke, 1994). A foldrajztanitas soran is szamos olyan
anyagrész van, amelyet egy bizonyos séma szerint tanitani a legegyszertibb. Ilyen példaul a
topografiai ismeretek, a regionalis foldrajz (pl. orszdgismeret), vagy akar a foldrajzi
Ovezetesség. A regionalis foldrajzi ismeretek (pl. egy orszag) tanitasa soran tobbnyire
egységes séma szerint épitkeziink, pl. elhelyezkedés, torténet, morfoldgia, klima, vegetacio,
mezOgazdasag, ipar stb.: Az attekinthetdség, az dsszehasonlithatosag és a jobb rogzithetdség
egyarant a sematizalas mellett szolnak. A sematikus azonban unalmas, a valtozatos ellenben
motival! Ha a szokésos séma szerint épitkeziink is, modszereinkben legyiink véltozatosak!

A hallgatasrol...

Amikor kérdést teszlink fel, varnunk, s hallgatnunk kell, amire nem minden tanar képes (44.
abra). A hallgatds azon tul, hogy a tanar egyik fontos erénye, fontos didaktikai fogas is. Az
embernek gyakran koncentrdlni, késziilni kell arra, hogy a kell6 iddben és a kelld
id6tartamban hallgatni tudjon. Mar 10-15 mésodpercnyi sziinet, csendben maradas is
eréfeszitést igényel, foként a kezdd tanaroktdl. A hallgatissal azonban sok minden
kifejezhetd, pl. egy kifejezetten nehéz témat megel6z6 néhadny masodperces hatassziinettel a
témanak kiilon hangsulyt adhatunk. Legyiink tehat tiirelmesek, hagyjunk kelld idét a
tanuloknak a valaszaik megfogalmazésara, s ezenkdzben ne feledkezziink meg a hallgatasrol!

44, abra ,,Az embernek gyakran koncentralni kell, hog}; hallgatni tudjon...” (Meyer, 1987
nyoman)

Féldrajzot csinalni...

Tanuloink késztetése az 0j ismeretek befogadasara erésen fiigg attol, hogy mennyire sikeriil
ordinkon a tevékenység kozpontu, kutato, felfedezd foldrajztanitast megvaldsitani. ,,Foldrajzot
tanulni jo, foldrajzot csinalni még jobb!”, irja Kurt-Dietmar Schmidtke (1994). A jo
foldrajztandrnak kisugarzasa van, ami mogott szakmai tudas, és az a biztos meggy6z6dés all,
hogy az altalunk tanitott targy a vilagon a legérdekesebb: ,, Tanulni csak attdl lehet, aki szereti
azt amit csinal...” (Max Brod, 1884-1968)
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