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A kortars tarsadalmat tobb szempontbdl is aposztrofalhatjuk tudastarsadalomként. Egyrészt, a
tarsadalom mindennapi életének valamennyi teriiletét athatja, meghatarozza a tudomanyos
tudas. ,,A tudomanyos gondolkodasmod és a technikai uton 1étrehozott eszk6zok tobbé-kevésbé
meghatarozo jelleggel rakényszeritik sajat logikajukat a tarsadalmi viselkedésre és az emberek
nézeteire” (Stehr, 2007:57). Stehr megfogalmazidsa mogott nem kizardlag technoldgiai
determinizmust kell értenlink, hanem azon folyamat hatdsat, ahogyan a tudomanyos
eredmények, illetve a technoldgia vivmanyai ,kolonizaltdk” a mindennapi életvilagot,
beépiiltek érték- és cselekvésrendszerinkbe. Masrészt, a tudastarsadalomban a tudas (kiemelten

pedig a tudomanyos tudas) konkrét gazdasagi haszonnal, és hatalommal kapcsolhato 6ssze.

A tudastarsadalom tudds folyamatos felhalmozasa és alkalmazasa koré szervezddik. A
folyamatos innovacio, a valtozas a tarsadalmi mindennapok inherens részévé valt. A tudas
felhasznalasaval kapcsolatos kihivasok soraban megtalaljuk az ismeretek disszemindcidjanak
kérdését is, mely a tudastarsadalom esetében egyre kevésbé korlatozodik a formalis intézményi
keretek kozott megvalositott oktatasra. Az élethosszig tartdé tanulas (lifelong learning) a
felnovekvod generaciok szamdra egyre inkabb alapvetd elvardssa valik. Az iskolarendszeren tili
tanulds, Onképzés szempontjabdl pedig mind motivacids, mind tartalmi szempontbol

kiemelhet6 a tudomanykommunikacié szerepe.

Amint arra a projekt keretében megsziiletett masik oktatasi anyagban (Tudomanyos tudas az
informacios tarsadalomban) mar kifejtettiik, a tudomanykommunikéacié szerepe a kortars
tudastarsadalomban a tudoméanynépszeriisités, értékérzés mellett az is, hogy biztositsa a
tudomanyos teriiletek utanpoétlasat, illetve legitimalja a tudomanyos munkat a szélesebb

tarsadalom szamara.

A tudomanykommunikéaci6 és tudoméanyos ismeretterjesztés a fentiek mellett kiilonos
fontossagot kap egy olyan tarsadalmi kornyezetben, melynek medialis viszonyai kiilondsen
nehézzé teszik a tudomanyos eredmények komplexitasdnak megfelelé bemutatasat. A szakmai
kihivasokon tul — melyet a tudds megfeleld formaba Ontése €s atadasa jelent a tudomanyos é€let,
illetve a média szerepl6éi szdmara — mindenképpen foglalkoznunk kell az informacids

tulterhelés hatasaival. A kiillonb6z0 médiaeszkdzok kiterjedt rendszerébdl minket elérd



informaciok rengetegében még akkor is nehéz célba juttatni egy-egy lizenetet, ha az

megfelelden el van készitve.

Az alabbi szoveg dontden két nagyobb kérdéssel foglalkozik. Els6ként azt tekintjiik at, hogy
milyen fontosabb lehetdségeket és kihivasokat jelent a tudomanykommunikacié szamara a
kortars, irhatd-olvashaté web, illetve az informécids tulterhelés. Arra is igyeksziink valaszt
keresni, hogy ebben a technologiai kdrnyezetben milyen forrasokbol, milyen csatornakon,
milyen sziir6kon jut el hozzank a relevans tudoményos és technoldgiai tudas? E kérdéskor
részeként szot ejtiink az online kollaboracio lehetdségeirdl is a tudoméasmegosztas és —
l1étrehozas terén. A szoveg masodik nagyobb része az é€lethosszig tartd tanulds korvonalait
igyekszik vazolni — kiilonos tekintettel az egyéni tanulas, illetve a médiakérnyezetben valo

eligazodashoz sziikséges kompetenciakra.

Ezen oktatasi anyag keretei nem teszik lehetdvé az érintett teriiletek kimeritd targyalasat — serre
a szerzO nem is vallalkozna. Aldbbiak sokkal inkdbb egy olyan torekvés eredményének
tekinthet6k, melynek célja egy rovid attekintd, gondolatébresztd, problémafelvetd szoveg
létrehozasa. Az alabbi oktatdsi segédanyag Onmagaban is hasznalhat6é, ugyanakkor a
Tudomadnyos tudds az informacios tdarsadalomban cimli anyaggal Osszekapcsolva kindl

teljesebb képet az érintett problémateriiletekrol.

|. Az irhaté-olvashaté web mint technolégiai kornyezet

Az infokommunikacios halozatok egyik legfontosabb hozadéka a tudomanyos élet szdmara az
eredmények relative gyors és egyszerli kozreaddsanak lehetdsége. Bar az irhatd-olvashato
vilighalo (read-write web) kifejezés leginkdbb a 2004 utan? valt 4ltalanosan hasznalt
jellemzojévé a web 2.0-as alkalmazasoknak, valojaban joval korabbi gyokerei vannak a halozat

torténetében.

Az internet torténetét osszefoglald forrasok (példaul Castells, 2001; Ryan, 2010) az eltérd

hangstlyok és értelmezések® ellenére egyetértenek abban, hogy az internet fejlédésének

2 A web 2.0 torténetének kezdépontjat szdamos forras Tim O’Reilly 2004-es koncepcio-indité eldadasaben jeldli
meg. Szakadat (2007) ugyanakkor azt is megjegyzi, hogy a Dan Gilmor altal ugyanazon évben kozreadott
konyve, a We the Media (Mi, a média) jobban megragadja a vilaghaloval kapcsolatos valtozasok lényegét — a
felhasznalok szerepének, lehetdségeinek megndvekedését a tartalmak el6allitas terén.

3 Bizonyos szerz8k (példaul Bruce Sterling, vagy



kezdeteitdl meghatarozo irdnymutatoja volt a tudomanyos ¢élet mint felhasznaloi kozeg. Az
informatika és a haldzatépités kezdeteit feldolgozo forrasok az 1960-as, illetve 1970-es évek
akadémiai kulturdjanak kiilondsen nagy szerepet tulajdonitanak az internet kialakulasaban.
Mind a konkrét tudoményos igények (pl. eréforrasok, kutatdsi anyagok egyszerli, gyors
megosztasa), mind a tudas forgalmazaséara vonatkozo elvek az akadémiai korokbol sziirddtek

be a haldzat korai architektarajaba.

Sterling az internet kezdeti szabadsagaval kapcsolatban igy fogalmazott:

Az Internet a valodi, modern funkciondlis anarchia ritka példaja. [...]Az Internetnek nincs hivatalos
cenzora, fonoke, igazgatotanacsa vagy részvényese. Elvileg minden csomopont egyenrangu partnerként
kommunikalhat barmely mas csomoponttal, természetesen betartva a TCP/IP protokollt, amely azonban
szigortian technikai, nem pedig tarsadalmi vagy politikai eléiras (Sterling, 1992).

Az egyetemi és kutatdintézeti hattér, melyben az Arpanet, az NPL, vagy a Cyclades korai
halézati architektirdja fejlodott az informacidszabadsaggal kapcsolatos elképzeléseket

technikai szinten épitette bele a rendszerbe.

Az internet azonban végsd soron csupan egy technologiai megvalositasa a nyilt tudomany joval
régebbi elképzeléseinek. Poe (2011) egyenesen a XVI. szédzadi tudomanyos forradalmaktol
eredezteti az internet kialakulasat:

[...] pontosan ott, és akkor fogant meg modern forméjaban az a projekt, melynek eredménye az Internet

lett. Ez a projekt a tudas szisztematikus gyUjtése, osztalyozasa és disszeminacidja volt a tudomanyos
haladas céljabol. (Poe, 2011: 204)

Az infokommunikacios halozatok kiépiilése tehat egy joval szélesebb tudomanytorténeti
keretbe illeszthetd, melyben az alapvetd torekvés a tudomanyos tudas kumulativ felhalmozéasa
a fejlodés érdekében. Ezek a torekvések jatszottak kulcsszerepet abban is, ahogyan a jelenlegi
vilaghalo el6zményeiként kiépitett haldzatok (pl. Arpranet, NSFNet, Cyclades) kozéppontjaban
a tudomanyos eredmények, valamint a kutatashoz sziikséges esetleges szamitasi kapacitasok

megosztasa allt (vesd dssze Castells, 2001; Sziits, 2012).

A szamitdgépes haldzatok korai megvaldsulasai az 1990-es évekig zOmében a tudomanyos

vilag szamara voltak igazan fontosak. A vilaghalo* (world-wide web) megsziiletésével (1989-

4 Fontos kiemelniink, hogy az internet (mint infokommunikacids eszkdzok, és halozatok haldzata), valamint a
vilaghalo (world-wide web, www) fogalmak jelentése — a hétkdznapi hasznalattal ellentétben — nem azonos. Mig
elobbi alatt inkabb egy régebbi gydkerekre épiilt, vilagméretli kommunikacios halozatot értiink (melynek 1ényegi
eleme az adatok folyamatos aramlasa a hozzaférés mértékétdl fiiggetleniil), mig utobbi ennek egy fiatalabb,
jobbar publikus felszine / rétege, mely a hypertext elvére épiil, és nem az adatok daramlasa, hanem elsdsorban az
tartalmak archivalasa, hozzaférhetové tétele a célja. Mindezek tudatdban a szoveg folyaman — szigorian a
szoismétlések elkeriilése érdekében — a két fogalmat olykor csereszabatosan alkalmazzuk.



1993) azonban egy olyan konnyen hasznalhaté és hozzaférhetd rétege jelent meg a
szamitogépes halodzatok felhasznalasanak, mely mar képes volt magara vonni a civil szféra, a

gazdasag és a média érdeklddését.

1.1 A web 2.0 és a felhasznalok altal létrehozott tartalmak

Az irhat6-olvashatd web elképzelést széles kdrben hangoztaté web 2.0 ideje 2004 tajan jott el.
A ,,web 2.0” kifejezést Tim O’Reilly alapjan a vildghaloval kapcsolatos azon attitiidvaltozas
szemléltetésére hasznaljuk, mely eldtérbe helyezi a nem professzionalis felhasznalok altal
létrehozott tartalmak burjdnzasat. Bar a web 2.0 nem csak tartalmi, hanem technolégiai és
gazdasagi téren is hozott valtozasokat az internettel kapcsolatban (pl. a web programozasi
platformmé valadsa, szoftverek helyett szolgaltatasok eldtérbe keriilése), ezek témank

szempontjabol jelenleg kevésbé relevansak.

A web 2.0 leglényegesebb eleme ezen szdveg szempontjabol a felhasznalok publikdcios
potencialjanak novekedése. A 2000-es évek elejére elterjedt szélessavh internetelérések, illetve
az adatbazis alapu, dinamikus oldalak ¢€s tartalomkezeld rendszerek a korabbiaknal egyszeriibb
¢s gyorsabb alternativat kinaltak a felhasznalok altal 1étrehozott tartalmak megosztasara. Mig
korabban a vilaghald zomében a professzionalis tartalomszolgaltatok, illetve az informatika és
rokonteriiletein tevékenykeddk szdmdra biztositott lehetdséget tartalmaik kozreaddsara, az
ezredfordulot kovetden egyre nagyobb szamban jelentek meg az interneten az alkoto
felhasznalok (prosumerek / produserek) altal 1étrehozott alkotasok. A web 2.0 tehat 1ényegében
azon trendet jeloli, melynek hatasara az online publikacio egyszeriibbé valt, s ez mennyiségi
fordulatot hozott a vilaghalon elérhetd tartalmak vilagaba — az amat6r/fél-profi felhasznalok,
hobbistak altal létrehozott tartalmak aranyukban a professzionélis médiaszerepldk altal termelt

tartalmak folé emelkedtek.

A web 2.0-as szolgaltatasok ezen jellemzGje azonban nem tekinthetd teljesen uj elképzelésnek.
Ahogyan kordbban is lathattuk, a halozati kommunikdci6 kialakulasat a kezdetektdl az
informaciok egyszeriibb és gyorsabb megosztasa motivalta — legalabbis a tudomanyos életben.
Ennél azonban joval konkrétabb el6zményeket is felmutathatunk: maga Tim Berners-Lee, akit
a vilaghalo (world-wide web) atyjaként tartanak szamon, eredeti elképzeléseiben is az irhato-
olvashato haldzat (read-write web) kialakitasat tiizte ki célul. A programozo alapvetd

elképzelése mar a vilaghalot megel6z6 projektje (Enquire) esetében ,,egy sokkal nagyobb, az



Otletek, a technologia és a tarsadalom decentralizalt, organikus novekedését eldiranyozé vizio”
(Berners-Lee & Fichetti, 2000: 1) volt. Berners-Lee szandéka a hipertext elvére épiilé protokoll
(HTTP), illetve online jelolényelv (HTML) kialakitasaval egy olyan, viszonylag egyszeriien
atlathato, megtanulhat6 rendszer kialakitasa volt, amely megkdnnyiti a tartalmak 1étrehozasat

¢€s megosztasat.

Az irhat6-olvashato web kialakuldsa tehat eleve a tudomédnyos eredmények
kommunikéciojanak érdekét szolgalta. Az ezredfordulot kovetd valtozasok ugyanakkor azt
eredményezték, hogy a professzionalis médiatartalmak, illetve a felhasznalok altal 1étrehozott

tartalmak vették at a vezetd szerepet az online elérhetd informaciok kozott.

A modern figyelemgazdasagban — melyben az informacios tulterhelés (information overload)
velejardjaként a felhasznalo/fogyasztd fokuszalt figyelme véges eréforrassa valik — olyan
forrasok és tartalmak versengenek egymassal, melyek megnehezitik a tudomanyos ismeretek

sz¢leskorl terjesztését, és bizonyos esetekben az online tartalmak oktatasi felhasznaldsat is.

Jan van Dijk mar az 1990-es évek masodik felében leirta, hogy az altala halozati tarsadalomnak
nevezett kortars tarsadalom kulturdlis jellegzetességeit erdsen (bar nem kizardlagosan)
meghatarozzak a médiahatdsok. A tartalomfogyasztasban jellemzdévé valik a vizualitds, a
képerny6kon keresztiil vald ismeretszerzés, a médiatartalmak egyszerre jelentkezd
kiszamithatosaga €s sokszintisége, valamint az informativ és szorakoztatd miifajok kozotti
hatarok elmosddasa, a kontextusok Osszeomlasa. Utobbi kiilondosen azért fontos, mert a
Hhiteles”, a ,,pontos”, az ,,objektiv”, illetve a ,kiegyensulyozott” jelleg szerepe gyengiil a
szorakoztatasnak aldrendelve. Mindezt részben az teszi elkeriilhetetlenné, hogy van Dijk szerint
fajta felgyorsult, ,,staccato-kultiraban” ¢€liink, amelyben a figyelmet mar egyre az informacios

zaj miatt egyre inkabb rovid, intenziv tartalmakkal lehet csak érdemben elérni (van Dijk, 2006).

Az online tér igazan jO lehetOségeket kinal a tudds disszeminécidjara, megosztasara, a
publikécios tevékenység és interaktivitas élénkitésére. A kedvezd helyzetet azonban
hatarozottan 4arnyalja az a tapasztalat, hogy a rengeteg Ilehetdség (pl. kiilonb6zo
blogszolgaltatok, forumok, kozdsségi médiumok) parhuzamos rendelkezésre allasa, valamint a
szamtalan egyéb tartalom jelenléte, az informacids tulterhelést csokkenteni igyekvd
algoritmikus szlir6k miikodése komoly nehézséget jelent az ismeretek kozreadasaban, illetve

az egyes teriileteken beliili, vagy azok kozotti kommunikacidban. Ugyanakkor vitathatatlan,



hogy az internet szerepe komolyan megnétt a kollaboracioban és a tudomanykommunikacio

kiillonbozo szinterein.

1.2 Kollaboracié és tudomanyos kozosségi halézatok

Ahogyan arra a Tudomdnyos tudds az informacios tarsadalomban anyagaban mar kitértiink, a
folyoirat-krizis, a publikacids kényszer, illetve a tudomanyos eredményekkel kapcsolatos
novekvo érdeklddés (valamint a legitimacios szandék) olyan 11j utakat nyitott meg az online
lehetdségek kiaknazasban, mint az open access folyoiratok, repozitoriumok kialakitdsa. Ezek
alapvetd rendeltetése, hogy barki szamdra szabadon hozzéaférhetévé tegyék a kozreadott

tudomanyos publikacidkat amellett, hogy megérzik ezek szakmai nivojat.

Ezen lehetdségek mellett azonban sz6t kell ejteniink az irhato-olvashatd web altal kinalt mas
jellegti lehetdségekrdl is. A web 2.0 iddszakatdl ugyanis mind az egyéni / csoportos, mind a
tomeges kollaboracion alapulé kommunikacios eljarasok kore komolyan boviilt. Az egyéni /
csoportos / szervezeti publikaciok lehetdségeit elsésorban a viszonylag konnyen 1étrehozhato
¢s fenntarthat6 blogok, vlogok, podcastok képezik, melyekkel ehelyiitt — els6sorban terjedelmi
okok miatt — nem foglalkozunk bévebben. A kollaborativ tudasfelhalmozasban ugyanakkor az

infokommunikdaciés halozatok egészen érdekes 11j perspektivakat eredményeztek.

Tapscott ¢és Williams Wikinomia cimi konyve teljes egészében tomeges (online)
egylttmikodés gazdasagi ¢és tarsadalmi hatdsait igyekszik bemutatni. A tudomany
atalakulasaval kapcsolatban ugy vélik, hogy az ipari tarsadalomtol elmozdulva a web 2.0
alapjaiban valtoztatta meg, gyorsitotta fel a tudomanyos életet. Korunk a ,,megosztason alapuld

tudomany korszaka”, melynek legfontosabb jellemzdit 6t pontban foglaljak 6ssze:

e alegjobb gyakorlati megoldasok, vagyis az Gin. best-practice modszerek és szabalyok gyors terjedése;

e 1j technologiai keresztezddések, hibridek kifejlesztésének sztonzése;

e a megfeleld iddben rendelkezésre allo (just-in-time) szakértelem, és egyre hatékonyabb kutatési
modszerek alkalmazasa;

e a korabbinal gyorsabb visszacsatolasi lanc mitkddtetése a kozosségi tudasbazis és a vallalkozasok
kozott, annak eredményeként, hogy a felsdoktatas és az iparagak képviseldinek részvételével 1étrejott
halézatok miikddése egyre intenzivebb;

e a kutatasi és innovacios modellek atalakulasa: a tudomanyos ismeretek, az eszk6zok és halozatok

nyitottsaga mellett a horizontalis, a decentralizalt szerkezet kialakitasa (Tapscott & Williams, 2007:
165).

A web 2.0-as alkalmazasok ezek alapjan nem pusztan a publikacios lehetdségek, hanem az

crer



a Tapscotték konyvének cimét ihletd Wikipedia alapvetd szdndéka is — mellett a szervezetek és
egyének kozotti kollaboracio koordinalasa €s interakcid valik a legfontosabbd a megosztason
alapul6 tudomanyban. Tapscotték elképzelése szintén a nyilt tudomany eszméjét, az

egyenrangu felek kozotti, decentralizalt kommunikacio jelentdségét emeli ki.

A Wikipedia emlitése kiilon is fontos az 1j tudaskommunikécids lehetdségek szempontjabol.
Mig a szabad enciklopédia sokak szamara felmérhetdbbé, kezelhetébbé tette a tudast, szdmos
akadémiai kritika éri. Jemielniak (2014) szerint ennek legfobb oka az, hogy a Wikipedia
mukodése ,,megkérddjelezi a tudas hagyomanyos tarsadalmi konstrukciojat és
disszeminacidjat, melyben a hatalommal felruhazott akadémikusok jatsszak a legfontosabb
kapudri és disszeminatori szerepet” (Jemielniak, 2014: 184). Eppen ilyen kritikaval illeti Leitch
(2014) az online enciklopédiat — a szerkesztdk, a szerkesztés menetének tudomanyos
megalapozottsagat, a tudasfelhalmozas és disszeminacié hagyoményos rendjének felboritasat

kéri szamon az alkalmazason.

A kollaborativ online tudasfelhalmozas kiemelkedd példajaval kapcsolatban felmeriild
mindségi aggalyok tobbnyire valoban a tudomanyos publikaciok hagyomanyos
mindségbiztositasanak hidnyat, a nyitottsdg miatti pontatlansdgot, illetve esetenkénti
vandalizmust allitjak koézéppontba. Ugyanakkor fontos kiemelni, hogy a csaknem korlatlan,
szabad szerkesztés lehetOsége nem pusztan az alkotasra, vagy a visszaélésre, hanem az
ellenérzésre és javitasra is lehetdséget ad. A Wikipedia potencialisan jobban, és gyorsabban
képes alkalmazkodni egy-egy targyszé tartalméanak valtozasahoz, boviiléséhez. Ugyanakkor
nem szabad figyelmen kiviil hagynunk, hogy alapvetéen mégis csak egy eligazito, altalanosabb
tudast kindlo tudasbazisrol van szd, mely nem versenyezhet a hagyomanyos tudoményos
publikécids platformokkal, azonban a tudas disszeminaciojaban, a tudomanykommunikacioban

igen hasznos lehet.

Barling és Friesike (2014) szerint az infokommunikacids halozatok kiépiilése a masodik
tudomanyos forradalmat hozta el. Ennek eredményeként a tudas 1étrehozésa, megosztasa és az
interakcid szabadon, intézményektdl, helyektdl, személyes ismeretségi haldzatoktol
fiiggetlentil terjedhet. A kialakul6 0j tudomany — melyhez tobbek kdzott olyan hangzatos nevek
kapcsolhatok, mint a Tudomany 2.0 (Science 2.0), a nyilt tudomany, vagy az eTudomany
(eScience) — szamos 1) eszkoz €s elképzelés (tobbek kozott web 2.0-as platformok, open access
stratégiak, creative commons licencelés) dsszekapcsolddasabal sziiletik. Ez a paradigma pedig

— hasonldan a fentebb emlitettekhez (1asd: Tapscott & Williams, 2007; Jemielniak, 2014) mar



az egylttmiikodésen, a decentralizacion, a hozzaférhetdségen, a gyorsasagon alapul, s kevésbé

alkalmazkodik a hagyomanyos publikacios és kutatasi utakhoz.

Kiilonosen jol példazza az 10j lehetdségeket a tudomanyos kozosségi oldalak 1étrejotte. A
ReserarchGate (www.researchgate.net), vagy az Academia.edu (www.academia.edu) teljes
mértékben kihasznaljak a kozosségi portalok lehetdségeit, €s emellett lehetdséget kinalnak a
sajat publikaciok egy helyen torténd archivaldsara, megosztasara. Ahogyan boyd (2010)
megjegyzi a kozosségi médidval — és konkrétan a kozosségi portalokkal kapesolatban is -, ezen
oldalak 6nreprezentacios lehetdségei, cselekvési hatarai mindig az adott technologiai kdrnyezet
altal nyujtott lehetdségektol fiiggnek. A kozosségi portalok altalaban standard lehetdségkétn
kinaljak a profilok 1étrehozasat, a kapcsolati listak/halok megjelenitését, bongészését, illezeb
valamilyen mértékii interakciot az oldal keretei kozott (boyd, 2010). A ReserachGate, illetve
az Academia.edu ennek megfeleléen lehetdséget nyujtanak sajat profiloldalak 1étrehozasara,
ismeretségi halo kialakitasara, kozos érdeklddési csomdpontok koré szervezddd forumok,
csoportok latogatasara — egyszerre kindlnak széles korti interakcios ¢€s informacios
lehetdségeket, valamint kereshetd archivald feliiletet. Az ilyen portalok mikddése igyekszik a
kozosségi oldalak hagyomanyos tapasztalatait felhasznalva keretet nyuUjtani a kozdsségi
interakcidonak, az énmarka kiépitésének/fenntartasanak, illetve a tudomdnyos életen beliili

kapcsolatok és lathatosag élénkitésének.

lI. Az élethosszig tart6é tanulas mint tarsadalmi kihivas

A kortars tarsadalom folyamatos kdrnyezeti valtozasai mellett elengedhetetlenné valt az tudas
folyamos bdvitése, frissitése. Ahogyan azt Nyiri Kristoéf is megfogalmazta, az informacios
tarsadalomban a gazdasagi teljesitoképesség ,,mar nem elsOsorban a folhasznalhato foldtertilet
nagysagan, a nyersanyagok bdségén vagy a népesség szaman mulik, hanem dontd mértékben a
lakossag iskolazottsagan, miiveltségén, képzettségén, tudasan. [...] az informacids tdrsadalom
a tudas szakadatlan, bovitett ujratermelésének tarsadalma” (Nyiri, 1998). Az informacios
tarsadalom, mely dont6 eréforrasnak tekinti tehat a tudast, szlikségszeriien annak naprakészen

tartasara is komoly figyelmet kell forditania.

Az élethosszig tart6 tanulas (lifelong learning) megvalositasa, kiterjesztése az ezredfordulo o6ta

az informacios tarsadalom egyik jellemzd torekvésévé valt. A Magyar Koztarsasag



kormanyéanak 2005-ben sziiletett stratégidja az alabbiakban latja az élethosszig tartd tanulés
szlikségességét:
A tudasalapti gazdasidgban és tarsadalomban a tanulds a versenyképességet és az ¢letmindséget
meghataroz6 egyik legfontosabb tényezd. A tanulas 1étfontossagi mind az egyén, mind a tarsadalom és a
gazdasag szempontjabol. Ez 6hatatlanul maga utan vonja a tanulas id6beni kiterjedését. Az egész életen
at tartd tanulas a korai szocializaciotdl és az iskolaskor el6tti neveléstél a munkavallalas szempontjabol

aktiv életkor utanig feldleli az egyén teljes életciklusat (4 Magyar Kéztarsasag kormanyanak stratégidaja
az egész életen dt tartd tanuldsrol, 2005: 11).

A kormanyzati stratégia az Eurdpai Unids elvarasokhoz — kozvetleniil pedig a ,,lisszaboni
folyamatra” valo tekintettel igyekezett lefektetni azon irdnyelveket, melyek mentén az
¢lethosszig tartd tanulds rendszerét tervezték kialakitani. Az iranyelvek kozott — a fentiekben
targyalt 0ssztarsadalmi érdeket szem elott tartva — olyan célkitlizések szerepeltek, melyek mind
a tanulés és tanitds modszerét, mind az dtadhato tudast igyekeztek atalakitani az 0j elvarasoknak
megfelelden, csakugy, mint ezek kapcsolatat a nem-formalis, illetve informalis tanuléssal. A
leirasokbdl egy olyan oktatdsi rendszer képe rajzolddik ki, mely joval szélesebb korben
igyekszik kiterjeszteni hatdsat a tarsadalomi kiilonb6z6é demogréfiai csoportjaira; az dtadhato
tudéasokat és oktatasi technikak tekintetében nyitni kivan az ujdonsagok felé. A stratégia alapjat
képezd elképzelések tehat teljes Osszhangban vannak az informacids tarsadalmat mint

tudastarsadalmat leird elképzelésekkel.

Erdemes kiilon is kiemelni, hogy a ,,modern tarsadalomban” sziikséges kompetenciak terén a
kormany stratégidja az alapkészségek kozé sorolja az irds, olvasds és szdmolds mellett a
kommunikaciot (,,IKT, idegennyelv-tudas” [A Magyar Koztdarsasdag kormanydnak stratégidja
az egész életen at tarto tanulasrol, 2005: 15]) is. Az alapkészségek mellett

kulcskompetenciaként emelik ki az 6nallo tudasszerzés készségének kialakitasat.

Az ¢lethosszig tartd tanulds pontos megfogalmazasa és az oktatasi rendszerek keretébe
illesztése problémas lehet. Longworth (2003) példaul arra hivja fel a figyelmet, hogy az
¢lethosszig tartd tanulds nem a hagyoményos képzés, oktatas, illetve tréning rendszerében
helyezendd el — elsdsorban olyan stratégia, mely az dnszabalyozo, onkéntes tudasfejlesztéssel
kapcsolhatd Ossze. Ennek érdekében az élethosszig tartd tanulds kulcsmomentuma az 6nallo
tanulas, ismeretszerzés képességének kialakitasa, illetve az érdeklddés, motivacid fenntartasa
kell, hogy legyen. Longworth az élethosszig tartd tanulas kornyezetét, okait is igyekszik

attekinteni. Ezen okok kozott emliti



e a globalis demografiai valtozasokat (pl. dregedd fejlett tarsadalmak, leszakado, fiatal
harmadik vilag);

e az elektronikus média gondolkodésra, idedkra és észlelésre gyakorolt hatasat;

e akornyezeti kihivasokat, melyekre folyamatosan fel kell hivni a figyelmet;

e atudomany és technoldgia ujabb fejleményeit;

e az informéciok ¢és tudasok mennyiségének robbandsszeri megndvekedését az
infokommunikacios eszkozoknek koszonhetden;

e a gazdasag (és az emberek) igényét a valtozo koriilményekhez, elvarasokhoz és
technolégiakhoz rugalmasan alkalmazkod6 munkaerd irant;

e a nyugati tipusu tarsadalmak egyre nagyobb mértékii individualizacidjat (Longworth,
2003).

Billet (2010) 0Osszefoglalasdban az ¢élethosszig tartd tanulas lényege, hogy hatékony
munkaerdként tartsa meg munkdja, karrierje folyaman. Ugyanakkor kdzponti jelentésége van
az egyéni, helyi és nemzeti jolét terén. Ezért kiilondsen fontos lenne ismerni azon tényezdket,

melyek az egyének tanuldssal kapcsolatos viselkedését, elképzeléseit befolyasoljak.

Az élethosszig tartd tanulds gazdasagi, tarsadalmi és egyéni eldnyeit ma vilagszerte elismerik.
A jobb életkoriilmények, a munkakoriilmények valtozésaihoz dinamikusabban alkalmazkodo,
versenyképes munkaerd mellett a tanulds pszichologiai és tarsadalmi tokére gyakorolt hatasai
is kiemelhetOk. S bar e haszon a kortars tarsadalmak minden rétegében érvényesiilhet, Eynon
¢és Helsper (2010) arra mutat rd, hogy a felndttoktatasban valo részvételi aranyok azt mutatjak,
épp azok hajlandok kihasznélni az élethosszig tartd tanulas lehetdségeit, akik eleve jobb
oktatasi ¢és anyagi hattérrel rendelkeznek. Ez a tapasztalat a tarsadalmon beliili
egyenlOtlenségek tovabbi bdviilését, a lemaradds novekedését erdsiti. Ezen hatdsok
ellensulyaként gyakran emlegetik az internet segitségével elérhetd tartalmakat, mint relative

rugalmas és koltséghatékony megoldast az oktatasi lehetdségekhez vald hozzaférésben.

Az ¢lethosszig tartd tanulas egyik legproblémasabb teriiletének mindenképpen a felndttek
oktatdsa tekinthetd. A formalis oktatds intézményi keretein kiviil a tanulési hajlandosag (néha
épp a kedvezdtlen korabbi tapasztalatok miatt csdkken), a gyermekek esetében fokozottabban
megfigyelhetd szocidlis tanulds intenzitasa, illetve a képzésben vald részvételi hajlandosag
csokken. A KSH 2004-es beszamoldja az élethosszig tartd tanulassal kapcsolatban
osszecsengenek Eynon és Helsper (2010) tapasztalataival: egyértelmiien kimutathato, hogy az

55 éves kor feletti lakossédg korében a formalis és nem-formalis (iskolarendszeren kiviili)



oktatasban vald részvételi hajlandosag lecsokken. Szintén kimutathatd, hogy a magasabb
végzettségli és szocioOkondmiai statuszu egyének hajlamosabbak kihasznalni az élethosszig

tartd tanulas kapcsan kinalt oktatasi lehetdségeket (Az élethosszig tarto tanulas, 2004: 9-12).

Az ¢lethosszig tartd tanuldas szempontjabol kiemelten fontos a tanuldssal, onképzéssel
kapcsolatos motivacio felkeltése, fenntartdsa. Ennek egyik fontos tényezdje a tudas, illetve az
alkalmazott eszk6zok egyértelmd, jol azonosithatd kapcsolédasa a mindennapi kdrnyezethez.
Szamos mas szerz6 mellett Will Richardson (2010) is azt a hangsulyozza, hogy az oktatas
tertilete sokszor lassan és nehezen reagél a technologiai kornyezet és a kultara valtozasaira.
Mindez azonban szamara fenntarthatatlan — barhogyan értelmezz¢k is a valtozasokat az oktatas
szereploi, a valtozasok megallithatatlanok, és nem tarthatok vissza az iskola falain tul. Douglas
Rushkoffot idézva Richardson igy tekint a jov0 tarsadalmara, mint a ,,»szerz0ség tarsadalmara«
, melyben minden tanar és minden didk — minden hozzaféréssel rendelkezd személy —
lehetdséget kap arra, hogy oOtletekkel ¢és tapasztalatokkal jaruljon hozzd egy nagyobb

tudashalmazhoz, amit Internetnek hivunk” (Richardson, 2010: 5).

A technologiai lehetdségek levalasztisa az oktatds kiilonbozd szintjeirdl, teriileteirél nem
pusztan modszertani, vagy tartalmi hidtust eredményezne, hanem az 4tadott tudas relevancidjat,
a gyakorlati ¢lethez vald kapcsolodésat, hasznalhatosagat kérddjelezné meg. Az élethosszig
tarto tanulas szempontjabol pedig a jelenlegi technologiai trendek ismeretében a tovabbiakban
is kiemelten fontos lesz a dinamikus alkalmazkodas, az 0;j eljarasok, eszkdzok megismerésének

képessége mint kulcskompetencia.
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