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Eloszo

A kozoktatas paradigmavaltasa mar az iskola folyoséjan van, és a kovetkez6 éran belép a terembe.
Az évszazadok alatt 6sszepacazott, kilazult lapokbol allo, gy(irott és szamarfiiles ismeret-kozpontu-
sagot beteszi a padba. Majd a padjat Osszetolja masik harom-négy gyerekével. Ez mind nem elég:
arra biztatja oket, hogy egy-egy feladatot egyiitt oldjanak meg; hogy ne zavarja Oket, ha a veliik egy
csoportban lévé masik nem ugyanazt gyakorolja; hogy batran lljanak fel és vegyék le a polcrél az Er-
telmezo kéziszotart vagy az Ablak-zsirafot; hogy lehet segiteni annak, akinek nem megy olyan jol, és
mindez nem sugas...

A nyolcvanas—kilencvenes években elkezd6do tarsadalmi valtozasokra és az azéta egyre intenzi-
vebben megjelené mindség iranti elvarasra az oktatasi rendszer tobbek kozott a tanuléi kompetenci-
ak elotérbe helyezésével reagal. Ezt a valtozast nagyban elOsegitik a Nemzeti Fejlesztési Terv Human-
er6forras-fejlesztési Operativ Programban kifejlesztett kompetencia alapu oktatasi programcsoma-
gok. Ezekben a fejlesztésekben az ismeret-kdzpontlsagrol athelyezodik a hangsuly — tobbek kozott
az élethosszig tartd tanulas el0készitése érdekében — a kisiskolas korban elsajatitand6 kulcskompe-
tenciakra: szovegértési-szovegalkotasi, szamolasi és matematikai, idegen nyelvi, szocialis és életviteli,
valamint életpalya-épitési kompetenciakra. Ez a szemlélet teszi lehet6vé, hogy Uj elemmel - a sajatos
nevelési igényll tanulok egylittnevelésével-oktatasaval — gazdagodjon az iskola mindennapjait atszo-
vO értékes hagyomany.

A fent emlitett kozponti fejlesztések és a megvaltozé hagyomanyos pedagogusszerep — melyben a
tanar a tudas egyeddili birtokosabdl a tanuldk partnerévé, kompetenciaik fejlesztéjévé valik — a sikeres
iskolai egylittnevelés legfontosabb feltételeit teremtik meg.

A tobbségi altalanos iskola tanul6i szamara készitett kiilonb6z6, kompetencia alapu oktatasi prog-
ramcsomagokhoz gyégypedagogus szakértok a tanulasban akadalyozott gyermekek egyiittnevelésé-
ben dolgoz6 pedagogusok szamara ajanlasokat irtak. A szerz6k bemutatjak a tanulasban akadalyo-
zott gyermek altalanos jellemzoit, segitenek eligazodni e fogyatékossagi teriilet gyogypedagogiai fo-
galmai kozott, ajanlanak modszereket és eszkozoket, megjeldlik a fejlesztési célokat, meghataroznak
tanulasszervezési formakat, javaslatot tesznek a kovetelményszint minél pontosabb meghatarozasara
és az értékelésre. Kiilon szempontként jelenitik meg az ajanlasokban azokat a magatartasformakat,
melyek elosegitik mind a pedagogusok, mind pedig a gyermekek szemléletformalasat, empatiajat, ér-
zékenyitését és ezaltal az elfogadasban valé megerdsitését.

A kozponti fejlesztésekben hangsulyt kapé torekvések erételjesen mutatnak arra, hogy az eddig
csak elszigetelt intézményi gyakorlatokban megjelend egyiittnevelés széles korben elérendo és telje-
sitheto cél legyen.

A tanulasban akadalyozott gyermekek sikeres egylittneveléséhez szlikséges elfogadas és nyitottsag
a pedagogusok szivében, a rengeteg képzés a tarisznyajukban, a megtarto és tamogato hagyomanyok
a tarcajukban, az ajanlasok pedig a keziikben vannak. Sziikségtik is lesz mindezekre.

A véltozas makacs. Nem engedi a padjat visszatolni és Ujra 6sszecsavarozni, nem Ul hatra tett kéz-
zel, sOt egylitt akar dolgozni azzal a tarsaval is, akinek a tanulas nehezebben vagy masképp megy...

Giflo H. Péter
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1. A tanulasban akadalyozott gyermek legfontosabb
jellemzoi

A kozoktatas rendszerében egyre novekszik azoknak a gyermekeknek a szama, akik nem tudnak
eleget tenni az iskolai teljesitményelvarasoknak és a pedagogusok munkajat tartalmilag és célorien-
taltan szabalyozo6 tantervi kovetelményeknek. A figyelemproblémak, a motoros nyugtalansag, a szo-
ciokulturalis hatrany, hosszabb betegség, pszichés problémak, a képességek zavara, valamint az enyhe
értelmi fogyatékossag fennallasa kiilonboz6 mértékben korlatozhatjak a tanulasi folyamatot. A tanu-
lasi korlatokkal foglalkoz6 szakirodalomban megfogalmazasok, megnevezések sokasaga jelenik meg,
amelyek zavart okozhatnak a pedagogusok fejében. E korlatok kiilonb6z6 fokozatai megjelenhetnek
tanulasi nehézség, tanulasi zavar vagy tanulasi akadalyozottsag formajaban. Az enyhén értelmi fogya-
tékos gyerekek a tanulasban akadalyozottak egyik alcsoportjat képezik.

A tanulasi nehézség a legkevésbé sulyos, atmeneti jellegli, csak az egyes iskolai tanulasi helyze-
tet érintd visszaesés. Az ilyen tipusu tanulasi korlat hosszabb betegség, csaladi problémak, altalanos
szociokulturalis hatrany, gyakori iskolavaltas, tananyagbdség, tanitasi hibak, szervezetlenség esetén
[éphet fel. Megfelel6 idOben torténo korrepetalassal, segito és felzarkoztatd foglalkozasokkal, a sziilok
bevonasaval osztaly szinten megoldhato a probléma.

Tanulasi zavarrol akkor beszélhetiink, ha egy vagy tobb képességteriilet tartos, sulyos miikodési
zavara mutatkozik — kiilondsen az olvasas, iras, szamolas elsajatitasanak folyamataban. Ide sorolhaté
a diszlexia, diszgrafia, diszkalkulia, figyelemzavar. A pedagdgus tanorai kereteken beliil segitheti a za-
var enyhitését a gyermek egyéni képességeinek, tanulasi stilusanak figyelembevételével, a tanulé erds-
ségeire épitve, differencialt oraszervezéssel. A tanulasi nehézségekkel ellentétben ebben az esetben
mar kiilsé szakember (pszichologus, gyogypedagogiai terapeuta, logopédus) bevonasa is sziikséges,
aki specialis terapias eljarasok (diszlexia-, diszgrafia-, és diszkalkuliaprevencio6 és -reedukacio, kon-
centracios tréning stb.) alkalmazasaval segiti a gyermek elérehaladasat, illetve folyamatos konzultacié
biztositasaval tamogatast nyUjt a pedagogus szamara.

Mélyrehato, tobb teriiletet érintd, tartods és sulyos pedagogiai probléma esetén tanulasi akada-
lyozottsag all fenn, amely a beiskolazast kovetoen vagy azt megel6zoen jelentkezik. A képességbeli
eltérések az észlelést és a kivitelezést-végrehajtast is érinthetik, amelyek a kovetkezo tiinetekben je-
lenhetnek meg:

- Lassubb munkatempo

— Koncentracios nehézség

— Az iras-olvasas és szamolas jelrendszerének felismerése és alkalmazasa nehézségbe titkozik,

— Az emlékezeti teljesitmény csokkent, a munkamemoria-kapacitas eltérd, a tanultak tartos me-

moriabol torténd elhivasa problémas

— Az Osszefliggések, analogiak felismerése és alkalmazasa nehézséget jelent.

— A problémamegoldo és logikai gondolkodas zavart.

- A szam- és mennyiségfogalom kialakulatlan, a matematikai muveletek alkalmazasa nehezitett.

— A nagymozgas és finommotorika problematikus.

— A sajat testen, térben és idoben valo tajékozodas gyengén fejlett.

— Onértékelési hianyossagok (kisebbségi érzés, tulzott elbizakodottsag, egocentrizmus)

A tanulasi akadalyozottsag szamos tényezore vezethet6 vissza, amelyek gyakran egylittesen jelen-
nek meg.

A velesziiletett mikodési zavarok visszafordithatatlan kovetkezményekkel jarnak, meg nem sziin-
tethetOk, de az iskolai tanulasi kornyezet gyermekkozpontu kialakitasa enyhithet a hatranyokon. El-
lenkezo esetben a tanitasi-tanulasi folyamat nem megfelel6 szervezésével, a tulzott tananyagmennyi-
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séggel, a lassitott tanulasi tempg, illetve az egyéni erdsségek és gyengeségek figyelmen kiviil hagyasa-
val stlyosbithatjuk az akadalyozottsagot.

A tanulasban akadalyozott gyermekek diagnosztizalasa a tanulasi képességeket vizsgalo szakértGi
és rehabilitacios bizottsagoknal torténik orvosok, gyogypedagogusok és pszichologusok kozremiko-
désével. Iskolai nevelésiik és oktatasuk megszervezése — a bizottsag altal kiallitott szakért6i vélemény-
be foglalt javaslat alapjan — kétféle médon torténhet: szegregalt vagy integralt formaban.

Jelen ajanlas az idegen nyelv kompetencia alapu tanitasahoz nyujt segitséget az integraltan tanulé
tanulasban akadalyozott gyermekek nyelvtanarai szamara.

2. Fejlesztési célok

2.1 Altalanos fejlesztési célok és az azokhoz kapcsolédé ajanlasok tanulas-
ban akadalyozott gyermekek oktatasahoz-neveléséhez

2.1.1 Novekedjen a tanulé nyelvtanulashoz valo pozitiv bedllitédasa, motivacioja

A télink fliggd motivald tényezok koziil a legfontosabbak: a legoptimalisabb nyelvtanuldbarat
kornyezet kialakitasa, a jatékossaggal, spontaneitassal athatott tanitas. Elsédleges cél, hogy a tanulé
motivaltan érkezzen az drara, és tisztaban legyen vele, hogy az idegen nyelv tanulasa milyen elonyok-
kel jar. Képességeihez mérten elérhet6 célokat tlzziink ki, és biztositsuk a motivacié fenntartasahoz
szlikséges pozitiv élményeket az aktiv nyelvhasznalat tamogatasa érdekében. Ajanlhatunk érdeklo-
déséhez igazodo, az adott idegen nyelvhez kapcsolodd oran kivili tevékenységet. (pl.: dalszovegek
gyUjtése, forditasa, szamitdgépes jatékok, képregények stb.)

2.1.2 Novekedjen a tanulé kreativitasa

A gyermek 6nallé probalkozasat minden esetben kisérje pozitiv meger0sités. Kezdetben minden-
képpen biztositsunk tobbféle valasztasi lehetdséget, hogy sajat gondolatait, 6tleteit megjelenithesse.
Engedjiik meg a gyermeknek, hogy az ellendrzéstdl valo félelem nélkiil szabadon magaval ragadja a
képzelete, akar gyurmazasrol, rajzrél, nonverbalis eszkdzok hasznalatardl, babrdl stb. van sz6. Késébb
pedig, az idegen nyelven torténd interakciok soran, képességeihez mért nyelvi eszkdzoket kinaljunk
fel gondolatai verbalizalasahoz.

A tanulasban akadalyozott gyermekek gondolkodasa viszonylagosan merey, igy a mar meglévo is-
meretek és a feladatok megoldasahoz sziikséges eszkdzok mozgdsitasahoz segitséget igényelhetnek.
Az (jj ismeretek beépitése és felhasznalasa is hosszabb ideig tart. Osztondzhetjitk emlékeztetd cédu-
lak készitésére, amelyek késziilhetnek rajzos vagy irott formaban.

2.1.3 Novekedjen a tanuld interkulturdlis nyitottsaga

e s

A tanulasban akadalyozott gyermekekre jellemz6 a masokkal szembeni elGitéletekt6l mentes nyi-
tottsag. Azonban az interkulturalis kiilonbségeket nehezebben tudjak értelmezni, igy érdemes a cél-
nyelvi kozosség innepeit, szokasait szemléletesen, gyakorlatiasan megjeleniteni. Példaul egy angol/
német gyermek napjanak eljatszasa, dokumentumfilmek, beszélgetések kiilfoldiekkel vagy kiilfoldon
€16 magyarokkal.
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2.1.4 Novekedjen a tanuld 6nismerete és onbecstilése

A tanulasban akadalyozott gyermekek 6nismerete sokszor nem realis. A bevezetoben mar emlitett
kisebbségi érzés vagy éppen ellenkezoleg egocentrizmus gyakran megfigyelheto ezeknél a gyerekek-
nél. A realis énkép és az 6ntudatos fellépés kialakitasa érdekében gyakran értékeljék sajat teljesitme-
nyliket a korlatok és erGsségek feltarasaval.

Egyéni megsegitéssel, biztatassal oldhatjuk a hatranybdl, lemaradasbol adédo gatlasaikat, szoron-
gasukat. Ezeket olyan személyre sz0616 és jatékos tevékenységformakkal tehetjiik, amelyek biztos siker-
élményt nydjtanak a feladatmegoldas soran, és ezaltal novelik 6nbecsuléstiket.

Példa a bizalomjatékra: a gyermekek alkossanak parokat, és egyikiik szemét kossiik be. A masik
vezesse Ot ,arkon-bokron” keresztiil ugy, hogy csak szo6ban mondhatja, merre lépjen, mire vigyazzon.
Ezzel a jatékkal a téri tajékozodast is fejleszthetjiik.

2.1.5 Novekedjen a tanulé egylttmukddésre vald képessége (parmunka, csoport-
munka)

A tanorai keretek kozott alkalmazott csoport- és parmunka hatékony moédszernek bizonyul az
integraltan tanuld gyermekek szamara. Feltétele azonban, hogy minden tanulé nyitott legyen a masik
megsegitésére és a tamogatas elfogadasara is. Csoportmunka alkalmazasakor el kell érniink, hogy az
integraltan nevel6d6 gyermek is részt vegyen a munkafolyamatban. Ehhez ugy kell meghataroznunk
a tevékenységet, hogy az a tanulasban akadalyozott gyerek képességeihez mért részfeladatot is tartal-
mazzon, amely kiemelked6 képességeire, érdeklodési korére éplil. Parmunkahoz olyan tanulét valasz-
szunk, aki magas empatias, elfogado készséggel rendelkezik, és tisztaban van specidlis nevelési igényl
tarsa képességeivel.

2.1.6 Novekedjen a tanulé autonomitasa

Fentebb mar emlitésre kerlilt, hogy a tanulasban akadalyozott gyermekek kevésbé képesek moz-
gositani és alkalmazni a mar elsajatitott ismereteket, készségeket, igy az Uj feladathelyzetekben segit-
séget igényelnek mind a tervezés, mind az eszk6zok és az anyagok kivalasztasakor.

A gyerekek tobbségének nehézséget okoz egyre nehezedd célokat sajat maga szamara megfogal-
mazni. A specialis nevelési igényl gyermekeknél a célok kijelolésénél a pedagogusnak donto szerepe
van. A tanulasi folyamatot lépésekre bontva segithetjiik a gyermek el6rehaladasat

Példaul 4j szavak tanulasakor el0szor csak a jelentés felismeréseét tiizziik ki célként: Is it a lion? Ist

das ein Lowe? — és csak késobb varjuk el, hogy a gyermek az adott kérdésre meg is nevezze az allatot:
What is it? Was ist das?

2.2 Nyelvi fejlesztési célok és az azokhoz kapcsolodoé ajanlasok tanulasban
akadalyozott gyermekek oktatasahoz-neveléséhez

2.2.1 1-6. évfolyam

A pubertaskor el6tt a spontan nyelvelsajatitas lehetdséget ad arra, hogy megalapozzuk a késobbi
intenziv nyelvtanulast. igy akik a korai gyermekkorban kezdik el az idegen nyelvek tanulasat, kénnyeb-
ben tudjak elsajatitani a helyes kiejtést és a gatlasoktol mentes kommunikaciot. A sajatos nevelési igé-
nyl gyermekek szocialis integracidjahoz elengedhetetlen, hogy 6k is az iskolai évek elején kezdjék meg
az idegen nyelv tanulasat. Az 1-6. évfolyamokon elsédleges cél, hogy a gyermekekben kialakuljon az
idegen nyelv tanulasa iranti érdeklodés. A tanulasban akadalyozott gyermekek megismerkedhetnek
az idegen nyelv alapjaival, amit a késébbi évfolyamokon mélyithetiink el. Nagyon fontos a jatékossag
és a cselekvésbe agyazott tanulas. Hasznaljunk vizualis és kézzel megfoghatd, tapinthat6 anyagokat,
eszkozoket! Tamaszkodjunk a gyermek erdsségeire a jatékok 6sszeallitasakor!
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2.2.1.1 Sz6vegértés

BESZEDERTES
- ,Képes kovetni, megérteni a tanar, illetve a tanulotarsak altal testbeszéddel vagy egyéb nonver-
balis eszkozok segitségével eléadott gyermekirodalmi muvet.”
A tanulasban akadalyozott gyermek a kommunikacié soran hosszabb ideig tamaszkodhat a nonver-
balis eszkozok megerdsitd, kifejezo szerepére, ezért az idegen nyelv oktatasa soran verbalis megnyil-
vanulasainkat mindvégig kisérjiik egyértelm(, nyilvanval6 gesztusokkal, mimikaval. (Ehhez ajanljuk
Allan Pease Testbeszéd c. konyvét) A mozgasos elemeken tul az idegen nyelvii beszéd megértését el6-
segithetjlik hangeffektusok, zene, képanyag felhasznalasaval is, mert a szemléletesség és szemléltetés
kiemelt szerepet kell, hogy kapjon a gyermek nyelvoktatasa soran.
A mozgasos, énekes gyermekirodalmi mivek feldolgozasa soran nem sziikséges, hogy a gyermek min-
den szot ismerjen, mivel a tapasztalati élményszerzés a cél. A ritmus, dallam és a kisér6 mozgasok
rogziilése utan tisztazzuk a mi mondanivaldjat és a kulcsszavak jelentését.
- ,Képes felismerni a helyes kiejtést (intonacio, hangsuly stb.) a hallott gyermekirodalmi muben,
és torekszik annak utanzasara.”
Figyelembe kell venniink azt, hogy ezeknél a tanuldknal gyakran beszédészlelési problémak allnak
fenn, ami anyanyelviikon is neheziti a beszédértést, igy ez az idegen nyelv tanulasa soran is gondot
okozhat. Nem varhato el tehat, hogy a sajatos nevelési igényt tanulé felismerje a helyes kiejtést, vagy
kilonbséget tudjon tenni az egyes akcentusok kozott. Ennek értelmében javasolt, hogy a pedagdgus
kertilje az adott nyelv nyelvvaltozatait, az idegennyelv-tanitas megkezdésekor valassza ki az altala
preferalt valtozatot (pl.: angol angol, amerikai angol, irodalmi német), és kovetkezetesen csak azt al-
kalmazza.
A tanorakon alkalmazhato beszédészlelés fejlesztését célzo gyakorlatok:
e Adott beszédhang felismerése idegen szavakban
e A hangok kozotti kiilonbségtétel (pl. az angolban t-th, d-th vagy a németben k-ch)
A hangok idotartamanak megkilonboztetése
Idegen nyelv( beszédbdl a magyar nyelvben is el6fordul6 hangok kikeresése
Hasonl6 hangzas( idegen szavak kiilonbségének felismerése (pl. three-tree-free, Vase-was-
wann)
- ,Képes a jelentést felépiteni az inputot kisérd egyéb segitségekre tamaszkodva.”
A tanulo beszédértésének fejlesztése az egyes idegen nyelvi szavak jelentésének feltarasaval valosul-
hat meg. Az elhangzo kifejezések megértését konnyitheti, ha minden sz6hoz egy mozdulatot, moz-
dulatsort tarsitunk, igy 6sszekapcsolva rogziil a gyermekben a sz6 hangalakja és mozgasos képe. Ezek
a rogziilt hang-cselekvés kapcsolatok késobb konnyithetik az el6hivast az aktiv beszéd soran is. (Pél-
daul: a hallani igét kisérjlik kagyl6z6 mozdulattal vagy fiilre mutatassal)
- ,Képes a tanar altal felolvasott, elmesélt, eljatszott gyermekirodalmi m tartalmat kiilénb6z6
modokon megjeleniteni (vizualisan, mozgassal, hangeffektusokkal, zenével stb.).”
Egy gyermekirodalmi m( tartalmanak megjelenitése bonyolult gondolkodasi folyamatot feltételez,
ami a tanulasban akadalyozott gyermekek szamara jelentés nehézséget okoz. Azonban egy-egy jele-
nethez kapcsolodo cselekvés vagy szerepl6 felismerése és utanzasa, illusztralasa — kiilonb6z6 modo-
kon — elvarhaté. Ehhez rovid, tdomor mondatok elhangzasa és a nonverbalis megerdsités elengedhe-
tetlen.
- ,Képes a hozza intézett kérdéseket megkiilonboztetni a kijelenté mondatoktol.”
Mivel minden egyes nyelvben kiilonb6z6ek a beszéd szupraszegmentalis elemei (hanglejtés, hangsuly,
beszéddallam stb.), ezért az oktatasi-nevelési folyamat soran elhangzo kijelentések és kérdések meg-
kiilonboztetése nehézséget okozhat a gyermekeknek. A magyar nyelvre jellemz6 emelked6-esg, illet-
ve esO-ereszkedd hanglejtéssel feltett kérdésekkel és az es6-ereszkedd valaszokkal ellentétben, mas
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nyelvekben eltér6 beszéddallam érvényesiil. Megértési nehézségek vagy annak teljes hianya esetén
tehat nem varhato el, hogy a gyermek felismerje a szobeli megnyilvanulas modjat. Idegen nyelven
torténo helyes hanglejtés elsajatitasahoz mintaadas sziikséges. (Pl.: Adja vissza a tanar altal nyujtott
beszédminta dallamat!)

— Erti és koveti a tanar altal adott osztalytermi instrukciokat.”

Ugyeljiink arra, hogy az instrukcidkat, kérdéseket réviden, toméren és mindig azonos formaban fo-
galmazzuk meg, mert ahogy mar emlitettiik, ezeknek a gyermekeknek a gondolkodasa viszonylag ru-
galmatlan. Az idegen nyelven torténo Oravezetést csak hosszas gyakorlas utan képesek kovetni, ezért
érdemes anyanyelvi instrukciokkal, kiegészitésekkel tamogatni 6ket, amig magabiztosan meg nem
értik azokat az adott nyelven.

- ,Képes felismerni és megérteni a hallott gyermekirodalmi mivekben szerepl6, altala mar ismert
szavakat és kifejezéseket.”

»Képes hallott szovegben az altala mar tanult nyelvi elemeket felismerni.”
Gyakran el6fordul, hogy a tanéran magabiztosan felismernek és megértenek idegen nyelv( kifejezé-
seket, de a kovetkez6 alkalommal nem képesek felidézni azokat. Ez a hosszu tavii memoria zavaraira
vezethetO vissza, amelynek kovetkeztében egy-egy sz, kifejezés bevésése, felidézése hosszabb idot
vehet igénybe. Ez magyarazza a folyamatos ismétlés és az anyanyelven torténé megerdsités sziiksé-
gességét. (Példaul a tanulasban akadalyozott gyermek szamara a feladatok, kérdések, magyarazatok
hangozzanak el az anyanyelvén is!)

- ,Képes megérteni a hallott rovid, egyszert gyermekirodalmi miveket atfogoan, illetve részletei-
ben.”

A mondat- és szovegmegértést igen hosszu alapozo szakasznak kell megel6znie a szavak szintjén. A
tananyag tervezésekor és az SNI-gyermekkel szemben megfogalmazott elvarasaink kialakitasakor fi-
gyelembe kell venniink ezeket a tényeket.

- ,Képes egyszer(ibb nyelvi feladatok megoldasara a hallott szoveg alapjan.”

A tevékenység megkezdése el6tt gy6zodjiink meg rola, hogy a gyermek valdban érti a feladatot. EIG-
fordulhat, hogy tobbszor meg kell ismételni az elhangzottakat, vagy részekre bontva kell feldolgoz-
nunk azt, hiszen a tanulasban akadalyozott gyermek munkamemoriaja kisebb kapacitasu, amit figyel-
mi problémak is gyengithetnek.

Az 0 esetiikben elonyosebb a gesztusokkal, mimikaval kisért él6 beszéd feldolgozasa. Egyéb forrasbol
szarmazo hanganyag nehézséget okozhat szamukra a nonverbalis eszk6zok hianyaban.

- ,A tanuld képes megérteni a nyelvi tudasszintjének megfelel6 szoveget, abban a szamara isme-
rOs nyelvi elemeket felismerni az addig megszerzett tudasara és egyéb, megértést segito elemek-
re tamaszkodva a meg nem értett szoveg altal okozott bizonytalansag egyre magabiztosabb
kezelésével.”

A tanulasban akadalyozott gyermekek is képesek felismerni a hallott szovegben az altaluk mar ismert
tartalmakat. Azonban koncentraljunk arra, hogy a hozzajuk intézett instrukciok, kérdések, megnyil-
vanulasok ténylegesen az 6 nyelvi szintjiikon fogalmazdodjanak meg. A veliik folytatott kommunika-
cio soran ne alkalmazzunk Uj kifejezéseket el6zetes magyarazat vagy forditas nélkiil, mert a bizony-
talan helyzetek Gsszezavarhatjak Oket, és a mar elsajatitott nyelvi elemek felismerése, megértése is
gondot okozhat szamukra.

A hallott szovegben rejlo informaciokat nehezen vagy egyaltalan nem tudjak mas tevékenységekbe
atvinni, transzferalni, mivel az anal6g és az ennél dsszetettebb gondolkodasi struktirakat igénylo fel-
adatok nehézséget okoznak szamukra.

A sajatos nevelési igényl gyermektol nem varhaté el, hogy meglévd ismereteit, készségeit kreativan
hasznalja, sokkal inkabb képes azokat mechanikusan, a megszokott formaban alkalmazni.
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OLVASAs

Az olvasas és az iras bevezetését egy hossz( alapozo szakasznak kell megel6znie, amelynek soran
megteremthetjiik az eredményes olvasas- és irastanulas feltételeit. A sajatos nevelési igényl gyerme-
keknél ez a bevezetd idoszak hosszabb idot vesz igénybe. Ki kell alakitanunk a gyermek megfelelo
gazdagsagu idegen nyelv(i aktiv és passziv szokincsét, de mindvégig tekintettel kell lenniink arra, hogy
szokészletiik az anyanyelven beszUkiilt, és igy varhatoan az idegen nyelven is. Kozléseikben nagyobb
aranyban fordulnak elé konkrétumot jel6l6 szavak, a szofajok koziil a fonevek és igék dominalnak.
Ritkan hasznalnak szinonimakat, ezért érdemes egy targyra, cselekvésre, fogalomra egyetlen kifejezést
megtanitani és azt elmélyiteni, hogy magabiztosan hasznalhassak. Az olvasas és iras képességének
elsajatitasahoz a fonematikus hallas (beszédhangok hallas utan torténé megkiilonboztetése), bizton-
sagos térbeli tajékozodas, iranyok és formak pontos felismerése is elengedhetetlen.

Nem biztos, hogy a tanulasban akadalyozott gyermek az idegen nyelven torténd iras, olvasas be-
vezetésére tarsaival egy idoben felkésziilt.

El6fordulhat, hogy a tobbi gyermek 6nalléan olvas, mig a sajatos nevelési igény(i tanuldval annak
elokészitésén dolgozunk.

Az eredményes pedagogiai eljarasok megvalasztasahoz mindig az adott gyermek sajatossagaibol,
egyéni fejlodésmenetébdl kell kiindulni, a fejleszto tevékenységet individualizaltan kell megtervezni.

A tandrakon alkalmazhatoé olvasast el6készito és fejleszté gyakorlatok:
Idegen nyelv( szavak hangokra bontasa
Szavak szotagolasa
Adott hanghoz szavak gyUjtése
Hang-betd, illetve a hanghoz tartozo betlik egyeztetése
Kisbetlik nagybetls parjanak kikeresése bet(ihalmazbol
Képek egyeztetése kezdéhanggal

A gyermekek az olvasas elsajatitasa soran ne csak vizualis, hanem mas bemeneti csatornakat is
hasznaljanak, amivel el6segithetik a képesség kialakulasat. Példaul a hangos olvasas elGsegitheti a
megeértést és a szavak hallott, illetve irott alakjanak 6sszekapcsolasat. A szavak mint mondatrészek
kovetkezetesen azonos szinnel torténd jelolése segitheti a mondatalkotast, és a késébbiek soran az
informaciok keresésében is konnyebbséget jelent.

- ,Atanuld képes ismert szavak, kifejezések felismerésére és elolvasasara.”
Miutan a bet(felismerésben magabiztossa valt a gyermek, csak akkor kezdjlink hozza a szavak olva-
sasahoz. A tanulasban akadalyozott gyermekek esetében a szavak szintjén torténo olvasas a tobbi
tanuldhoz képest hosszabb id6t vehet igénybe. Kitartéan gyakoroltassuk az aktiv szokincsbe mar
beépiilt idegen szavak olvasasat (pl.: képek-szoképek egyeztetése, betlizés, szokép kivalasztasa hallas
utan stb.).
Azoknal a nyelveknél, amelyeknél egy hang nem egy betlivel feleltethetd meg, hanem esetleg egy
betlicsoporttal, probalkozhatunk szoképes olvasasi modszerrel. A szoképolvasasnal a gyermek kony-
nyebben felismer egy szot, ha azzal gyakran talalkozik. Tanitsuk meg a helyes szo6tarhasznalatot, gya-
koroltassuk vele a szokeresést!

- ,Képes hangzo szoveg irott valtozatanak kovetésére.”
Ahhoz, hogy a gyermek kovetni tudja a hangzd szdveg irott valtozatat, megfelel6 olvasastechnikai
szintet kell elérnie. Az olvasasi készség és képesség kialakulasahoz a kovetkezo miuveleti 6sszetevok-
nek kell fejlodnitik: szemmozgas, latdmez6 nagysaga, jelazonositas, jelkivalogatas, a jelek altal nyujtott
informaciok jelentéstartalmanak felfogasa, a Iényeges informaciok kiemelése, abbodl kovetkeztetések
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levonasa, az olvasottak megértése. Azok a gyermekek, akik komoly olvasasi problémakkal kiiszkod-
nek, a tobbiektdl lemaradva motivalatlanna, kidbrandultta valhatnak.
A szOveg tobbszori elolvastatasa altalaban nem segiti az olvasasi készség fejlodését.
A fenti Osszetevok tudatos fejlesztésével a mélyebb képességstruktirak szintjére hatunk, igy nem csak
latszateredményt ériink el.
Az alabbiakban gyakorlati tanacsokat nyujtunk az olvasasi technika fejlesztésére.
a) A szemmozgas fejlesztése
— Az olvasas tempojat fokozhatjuk, ha szavakat bettikre bontva kivetitiink, és az 6sszeolvasas sor-
rendjét nyilakkal jel6ljik (oszlopszerlien és haromszog alakzatban is felvillanthatjuk).
— Betlk Osszeolvasasa egyenként a szotaggal vagy betlihalmazzal:
M —aus, H —aus, M —und, H — und, F —isch, T — isch
— A latoszoget novelhetjiik szavak betlikre bontasaval és szokoztavolsagban valo felirasaval:

Haus at

Lampe cat

Mutter cold
Pfeifen right
Lesebuch friend
Apfelbaum birthday
Geburtstag pencil case

— Tovabbi gyakorlatok: Kdssék 0ssze egy ismert sz6 bettiit a bet(ithalmazban!
— Vagy: Keressenek meg szavakat sz6halmazban!
b) A betlik biztos felismerésének elGsegitése jelfelismerési gyakorlatokkal

— Keressék meg azt a bet(it, amely minden szoban szerepel! Hangoztassuk is az adott hangot!
Das, was, sind; weint, was, Lowe; nimm, mein, meint; Tina, Tante, Tinte, Tim; Esel, Ball; Teller, Ta-
fel, Lowe
apple, pet, cap, cup; white, cow, new, tower; love, brown, old, come

— Szoparoknal, amelyek egy-egy betlivel boviilnek, keressék meg, melyik az a bett!
Aus — Maus, ein — mein
mat — mate, old — hold

— Keressék meg, mi valtozott meg a szavakban!
Wand - Wald, Tanne — Tante, Kanne — Tanne
told - cold, find - fine, winner — winter

— Hanyszor ismétlédott a sz6 a sz6halmazban?
Katze — Kerze, Katze, Spatz, Miitze, Satz, Katze
mein — nein, mein, dein, mein, kein, sein, mein, nein
weint — meint, weint, wein, nein, weint, klein, weint, sein, Wien
Garten - Garten, Graben, Grube, Garten, grau, Georg, Garten, Gerda
cap — cat, cap, map, cup, pack, cap, car, cab, cap;
and - hand, aid, and, band, and, land, nab, and, wand
dog - dog, hug, dog, log, god, dog

— Hanyszor olvashatnak egy-egy kiemelt szorészt a sz6halmazban?
Schl — Schlange, Schachtel, schlafen, Schneemann, Schlitten, schlagen, Schrank
Schn — Schneeball, Schleife, schneiden, Schreiben, schnell
Schr — schreiben, Schnee, Schrank, Schritte, schlafen

— Hasonlitsak 0ssze az alahuzott szot az utana kovetkezdkkel! Keressék meg a hibakat!
Spielen, spiegeln, spielen, speilen, spillen, spielen, spichlen, spielen
Teller, Telter, Teller, Tellek, Tleller, Teller, Tellen, Teller
Lampen, Lempen, Lampen, Lapmen, Lampem, Lampen
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- ,Képes tanult mondodka, vers, ének ismert szovegével kapcsolatos egyszer(, jatékos nyelvi fel-
adatok megoldasara.”

Fontos, hogy az olvasas soran feldolgozott szoveg egységei egyszer(, rovid mondatokbdl alljanak,
amelyeknek minden egyes nyelvi elemét ismeri és megérti a gyermek. llyen formaban képes lehet
egyszavas kiegészitésre, adott sz6 megkeresésére szokép vagy kép segitségével. A szovegrészek sorba
rendezésekor nehézségei adédhatnak, mert az informaciok gondolati sorba rendezése gyakran gon-
dot okoz szdmara.

- ,Képes gyermekirodalmi m(inek a tanar altal iranyitott kdz0s olvasasaba aktivan bekapcsolodni.”
,Képes a mar ismert gyermekirodalmi mivek kifejezo, élvezetes felolvasasara.”

A kifejez6 olvasas megkivanja az el6adotol, hogy az adott szereplo helyzetébe beleképzelje magat,
és atélje a torténéseket. A tanulasban akadalyozott gyermekek személyiségjegyei kozé tartozhat az
egocentrizmus, amely megakadalyozhatja masok érzelmeinek atélését. Az altalanos beszédfejletlen-
séghez gyakran beszédhibak (elhiz6do6 poszeség, hadaras, dadogas, orrhangzds beszéd) és olvasas-
technikai problémak is tarsulnak. Semmiképpen ne erdltessiik a nyilvanos felolvasast, mert az az 6n-
bizalom csorbulasahoz vezethet!

- ,Fokozatosan képes rovid irott szoveg kozos feldolgozast és ismétlést koveto elolvasasara.”
,Képes 6nall6 érté (néma) olvasasra.”

Az ért6 néma olvasast el0zze meg az ért6 hangos olvasas hosszabb szakasza, amelynél mondatrol
mondatra kérdezziink ra szavakra, biztositva a pontos megértést.

A tanulasban akadalyozott gyermekek egy részének olvasastechnikaja meglepoen gyengébbnek tii-
nik, mint a megértés, masoknal azonban komoly gondokat okozhat az olvasott szoveg lényegének
kiszlirése, ezért minden esetben a tartalmi megértés visszajelzésére kell helyezniink a hangsulyt. A
megértés ellenOrzésére készithetiink jatékos feladatsorokat, vagy 6sztonozhetjiik a gyermeket vala-
milyen alkotasra, tevékenységre, ami kifejezi a sz6veg mondanivaléjat.

- ,A tanuld képes a nyelvi tudasszintjének megfelel6 szoveget megérteni, abban a szamara isme-
ros nyelvi elemeket felismerni az addig megszerzett tudasara egyéb, megértést segito elemekre
tamaszkodva a meg nem értett szoveg altal okozott bizonytalansag egyre magabiztosabb keze-
lésével.”

A tanulasban akadalyozott gyermekek is képesek felismerni a hallott szovegben az altaluk ismert tar-
talmakat. Azonban koncentraljunk arra, hogy a hozzajuk intézett instrukciok, kérdések, megnyilva-
nulasok ténylegesen az 6 nyelvi szintjiikon fogalmazddjanak meg! A veliik folytatott kommunikacio
soran ne alkalmazzunk uj kifejezéseket el6zetes magyarazat vagy forditas nélkil, mert a bizonytalan
helyzetek 6sszezavarhatjak Gket, és a mar elsajatitott nyelvi elemek felismerése, megértése is gondot
okozhat szamukra.

A hallott szovegben rejlé informacidkat nehezen vagy egyaltalan nem tudjak atvinni, transzferalni
mas tevékenységekbe, mivel az analdg és az ennél Osszetettebb gondolkodasi strukturakat igénylo
feladatok nehézséget okoznak szamukra.

A specialis nevelési sziikséglet(i gyermektdl nem varhato el, hogy meglévo ismereteit, készségeit krea-
tivan hasznalja, sokkal inkabb képes azokat mechanikusan, a megszokott formaban alkalmazni.

- ,Képes olvasott szoveggel kapcsolatos, arra vonatkozo egyszert feladatokat végezni.”
,Kreativan hasznalja meglevo készségeit a szamara részben vagy teljesen (j olvasott nyelvi input
értelmezéséhez, akar autentikus, akar nyelvtanulasra késziilt szovegrol van sz6.”
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Mint mar emlitettlik, az ismeretek és készségek kreativ felhasznaldsa nehézséget okozhat. A konkrét
gondolkodas csak az altaluk ismert nyelvi elemek szoképének felismerését teszi lehetové, igy ne ad-
junk a gyermekeknek ismeretlen fogalmakat tartalmazé szoveget! Ha mégis Uj sz6, kifejezés fordul el6,
a feldolgozas soran azonnal segitsiik magyarazattal a megértést.

- ,Képes megérteni egyszer(ibb informacios anyagok, rovid, egyszerd leirasok tartalmat.”
Ahogyan arra az 1. pontban ramutattunk, a tanulasban akadalyozott gyermek szamara az 0sszeflig-
gések, analdgiak felismerése és alkalmazasa nehézséget jelent. Igy, bar az egyszeriibb szovegek kifeje-
zéseit, egyes mondatait megeérti, a Iényeg kiemeléséhez és a gondolati kapcsolodasok meglatasahoz
nyUjtsunk segitséget, lehetdleg képi vagy dramatikus illusztralas (rovid helyzetgyakorlat, szerepjaték)
formajaban!

2.2.1.2 Beszéd

A tanulasban akadalyozott gyermekek beszédének mind formai, mind tartalmi oldala sériilhet. Ez
befolyassal van a beszédszandék kialakulasara, fejlodésére. A nyelvtani és szintaktikai teljesitmények
terén lassabb fejlodést mutatnak, ami a diszgrammatikus mondatszerkezetekben és verbalis sztereo-
tipiakban jelenik meg. A passziv és az aktiv szokincs lassabban épiil ki, amely az egész iskolaskorra
jellemzo. A szokészlet beszlkiilése, a korlatozott nyelvi kod hasznalata és az alkalmazas elsajatita-
sanak nehézségei kovetkeztében a gyermek alapvetd nyelvi késztetése is gatolt. Szituacidohoz kotott,
elsdsorban kijelentd mondatokbdl all6, 6nmagukra koncentralé beszéd jellemz6 rajuk, dialogusokba
ritkan tudnak bekapcsolédni.

INTERAKCIO

- ,Beszédszandékat képes alapvetd verbalis és nonverbalis nyelvi eszkozokkel kifejezni.”

A tanulasban akadalyozott gyermek hosszasan tamaszkodhat nonverbalis elemekre, és csak a szama-
ra ismert kérdéseket képes felismerni, arra érdemlegesen valaszolni egy-egy széval vagy tevékenység-
gel.

Sokszor ismételt egyszer(, rovid kérdések feltevésére is képessé valhat, de azok 6nallé megfogalmaza-
sa vagy magyarazat és informacio kérése nem varhato el a gyermektol.

- ,Mindennapi kifejezésekkel és alapvetd fordulatokkal képes reagalni a nyelvi szintjének meg-

felel6 inputra.”
Az egyes szituaciokhoz kotott és jol begyakorolt kérdésekre egy-egy szavas valaszt varhatunk a gyer-
mektol. Felkésziilés utan interakcioban részt vehet, de kreativ fordulatokat igénylo dialégusba be-
kapcsolodni nem képes.

- ,Képes aktivan, Grommel részt venni az interakciot igényld célnyelvi gyermekjatékokban.”
Kedvelik az interaktiv, kozosségi jatékokat, meséket, mondodkakat, altaldban szivesen kapcsoldédnak
be egyszerl nyelvi eszkozoket igényl6 dalok dramatizalasaba is. A gyermekirodalmi miivek elsajatita-
sat segithetjik nonverbalis elemekkel, amelyeket magabiztosabban tudnak alkalmazni a tanulasban
akadalyozott gyermekek is. Képekkel, babokkal tehetjiik szemléletesebbé a bemutatast, de minde-
nekel6tt a fokozatossag elvére épitve vonjuk be Gket is a jatékokba. Képesek testbeszéddel, mimikaval
kisérni az el6adott mondodkakat, dalokat, a célnyelven folyd beszélgetések kovetése és az azokba valo
bekapcsolddas azonban nehézséget okoz szamukra. Helyette adhatunk mas 6n- és érzelemkifejezésre
szolgalo feladatot, ami a témahoz kapcsolodik (rajz, gyurma, papirhajtogatas, épités).
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- ,Képes biztonsaggal alkalmazni tanult mivek el6adasakor a helyes intonaciot, hangsulyt és ki-
ejtést.”

A helyes hanglejtés, hangsuly és kiejtés nem varhat6 el a tanuldktdl nyelvi fejlodési nehézségeik és
észlelési problémaik miatt. Az idegen nyelvi beszédprodukcioé soran hatraltaté tényezoként jelennek
meg a mar emlitett beszédhibak is. A bonyolult, 6sszetett tevékenységformakat igényl6 cselekvéssor
megzavarhatja a tanul6kat. Onall6 el6adasra ne kotelezziik a gyermeket, de biztositsunk szamara le-
hetdséget idegen nyelven torténd szereplése (pl. kedvenc versének el6adasa).

- ,Képes egyszer( informaciok kérésére, adasara gyermekirodalmi ma alapjan.”
A gyermekirodalmi mivekhez kapcsolodo jatékok, feladatok ismertetése el6tt bizonyosodjunk meg
arrol, hogy a gyermek megértette a mii mondanivalojat. Ezt célszer(i az anyanyelven megtenni. A
sajatos nevelési igényl gyermekek nehezen tudnak dnalléan kérdéseket feltenni, és az informacio-
adaskor is akadalyokba titkdzhetnek. Az ilyen tevékenységekre iranyuld feladatoknal (pl. interju, fel-
meérés készitése) segédleteket kell adnunk a tanulonak. Ez lehet el6re 6sszeallitott kérdéssor, amelybdl
valaszthat, illetve az adatok gyUjtését el0segitendd a kezébe adhatjuk a feldolgozandé szoveget, mivel
verbalis memoriajara kevésbé tud tamaszkodni.

OsszerUGGH BESZED

A sajatos nevelési igényl gyermekek e csoportjanal az idegen nyelven torténd osszefliggd beszéd
tobbnyire nem jelenik meg.

Adott témahoz spontan hozzaszélasokat nem tesznek, de a feléjiik iranyuld kozlésekkel kapcso-
latos tetszésiiket, illetve nemtetszésiiket roviden, egyszertien ki tudjak fejezni. Nyelvtanilag egyszer(
mondatokat sztereotipiaként alkalmazni tudnak, de az sszetett mondatok alkotasanak szintjét rit-
kan érik el. Erzéseiket is inkabb nonverbalis eszkzokkel vagy anyanyelven fejezik ki.

- ,Képes rovid, egyszer( gyermekirodalmi mu el6adasara onalléan vagy tarsaival kozosen.”
A tanulasban akadalyozott gyermeknek szant memoriter vagy az el6adott szovegrész legyen rovid,
egyszer(, és ismert nyelvi elemeket tartalmazzon, de mindenekel6tt a tanul6 érdeklodési koréhez
kapcsolodjon. A tanulast mindig tamogassuk meg egyéni foglalkozas keretében, és segitsiik mozga-
sos elemekkel, képi megjelenitéssel, babjatékkal a gyermek tanulasi stilusahoz alkalmazkodva.
- ,Képes egyszer( Osszefliggd szovegalkotasra konkrét gyermekirodalmi mi kapcsan, minta alap-
jan, tanari segitséggel.”
A szovegalkotas olyan szint(i kreativitast és 0sszetett gondolkodast igényel, amilyet a tanulasban aka-
dalyozott gyermektdl nem varhatunk el. Idegen nyelvi elemeket tartalmazé produktum el6allitasara
onalléan nem képes, minden esetben tanara vagy tarsai segitsége sziikséges. Segédeszkozoket adha-
tunk a gyermeknek (pl. szempontsor az informaciok gyujtéséhez), azonban hasznalatuk kézben ko-
vessiik nyomon a feladatmegoldast.
- A tanul6 képes a szamara ismert témakban rovid leirast adni a kdrnyezetében eléfordulé tar-
gyakrdl, élolényekrdl, esetleg jelenségekrol, torténésekrol.”
A tanuloktol konkrét targyak, dolgok leirasat varhatjuk el, ami tobbnyire melléknevek felsorolasaként
jelenik meg. A leirast segithetjiik magasabb szinten kiegészitendd, alacsonyabb szinten eldontendo
kérdésekkel vagy irasban kiadott és megmagyarazott szempontsorral.

2.2.1.3 Irdsbeli szévegalkotds

A tanulasban akadalyozott gyermekek idegennyelv-tanulasanal koncentraljunk inkabb a szébeli-
ség kialakitasara, és ahogy mar az olvasasnal emlitettiik, joval késobb térjlink ra az elvont szimbolu-
mok készségszintl alkalmazasara. A differencialas soran torekedjiink arra, hogy az irasproblémakkal
kiiszkodo gyermekeknek lehetOséget biztositsunk az irasbeli helyett a szobeli megnyilvanulasokra.
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- ,Képes rovid szavakat masolni, pontosan leirni.”
A nyomtatott szovegrol valé masolast sokaig a szavak szintjén gyakoroltassuk, akarcsak az olvasast.
Ezt kiilonboz6 gyakorlatokkal segithetjiik, mint példaul bet(ikbdl szavak 6sszerakasa, adott betlih6z
szavak gyUjtése irasban, a pedagogus vagy tanulotars altal elmutogatott szo, kifejezés leirasa.

- ,Képes gyermekirodalmi mu szokincsének felhasznalasaval egyszeri nyelvi jatékok megoldasa-

ra.”

A jatékok Osszeallitasakor kerlljik a keresztrejtvényeket, mert ezek megoldasat gyakorlott helyesirok
tudjak megtalalni. A tanulasban akadalyozott gyermekek szamara sikerélményt nem tud nyujtani, ha
folyamatosan hibaznak a betlizésnél. Helyesirasat nyomtatottrdl irottra valé6 masolassal javithatjuk.
Feladatként adhatunk egyszavas kiegészitést, szokeresést, sz60sszeallitast betlikbdl, egyszertibb mon-
datokat szavakbdl. Kérdésekre egyszavas valaszokat képes irni. Nem varhaté azonban el, hogy tarsai
szamara nyelvi jatékokat készitsen, gyermekirodalmi miveket atirjon, sajat verset irjon, véleményét
irasban kifejezze, sajat magat irasban értékelje. Az értékeléshez készithetiink szamara képes skalat,
amely kifejezi teljesitményét.

- ,Képes alkalmazni meglévo szokincsét, tudasat rovid, egyszer(i szoveg irasara az ot érdeklo, sza-

mara ismert témakban.”

Onallé, kreativ irds csak mértékkel varhaté el a tanuldsban akadalyozott gyermekektdl. Kiilénbdz6
muifaju Osszetett szovegeket inkabb masolasra, a helyesiras gyakorlasara hasznaljuk fel, mivel ezek
atirasa, irasbeli feldolgozasa tulsagosan bonyolult a sajatos nevelési igényt gyermekek szamara. Képe-
sek azonban formanyomtatvanyt kitolteni, a sajat személyiikre vonatkozo adatokat beirni. Adhatunk
a tanuldnak ismert személyeket, targyakat abrazol6 képeket is, amelyekrol egy-egy révid mondatot
le tudnak irni.

2.2.27-12. évfolyam

A programcsomagok altal vazolt kompetenciak elsajatitasanak feltétele a fogalmi gondolkodas
kialakulasa. A tanulok nagy tobbsége 14 éves korara eljut erre a szintre, a tanulasban akadalyozott
gyermekekre azonban a 6. évfolyamot kovetden is a konkrét, szituativ gondolkodas jellemzo. Tehat
kognitiv sajatossagaik nem teszik lehet6vé, hogy bizonyos kompetenciakat birtokoljanak, amelyeket
a programcsomagok alapjan a 7-12. évfolyam kozott sajatitanak el a tanulok. Nem érdemes elérhe-
tetlen célokat, kovetelményeket allitani a gyermekek elé, helyette inkabb a gyermek érdeklédéséhez
kozel allo, illetve hétkdznapi szituaciokhoz kozeli témakoroket dolgozzunk fel! ErGsitsiik meg a mar
kialakuloban 1évo 1-6. évfolyamon megjelolt kompetenciakat, és ne torekedjiink olyan képességek
elsajatittatasara, ismeretek atadasara, amelyeket a gyermek késobbi élete soran nem tud hasznosita-
ni!

2.2.2.1 Sz6vegértés fejlesztése

BESZEDERTES

- ,Képes megérteni ismer0s szavakat és nagyon alapvetd fordulatokat, amelyek személyére vagy a

kozvetlen kornyezetében el6forduld konkrét dolgokra vonatkoznak.”

A tanulasban akadalyozott gyermekek masok kozléseiben is képesek az altaluk mar ismert szavakat,
kifejezéseket felismerni. A beszél6 partnernek azonban oda kell figyelnie, hogy lassan, tagoltan, helyes
kiejtéssel és intonacioval, a megszokott akcentussal beszéljen a sajatos nevelési igényl gyermekhez.
Uj nyelvi elem, fordulat megjelenése a kommunikacié soran bizonytalansagot kelthet a gyermekben,
ami az interakcio elutasitasahoz vezethet. Ennek elkeriilése érdekében készitsiik fel a gyermeket arra,
hogy ilyen szituaciokban jelezni tudja az informaciok meg nem értését, képes legyen visszakérdezni
az elhangzottakra.



18 AJANLASOK TANULASBAN AKADALYOZOTT GYERMEKEK, TANULOK KOMPETENCIA ALAPU FEJLESZTESEHEZ

A szamukra mar ismert, begyakorolt, rovid, egyszer instrukcidkat szituaciohoz kototten képesek
végrehajtani. Kéréseinket, utasitasainkat ugy fogalmazzuk meg, hogy az mindig csak egy konkrét do-
logra vagy mozzanatra vonatkozzon, tekintetbe véve a gyermekek figyelem- és emlékezetproblémait
és a sorba rendezéssel kapcsolatos nehézségeit.

Nem varhato el, hogy a kérdésekre, felszolitasokra iranyul6 reakcidikat dsszetett mondatokban fo-
galmazzak meg. Valaszaik inkabb cselekvéses, nonverbalis tton tiikrozik a megértést.

- ,Meg tudja érteni a gyakran hasznalt szavakat és fordulatokat az 6t és kornyezetét érinté konk-

rét témakban. Képes megeérteni a rovid, vilagos és egyszer(i bejelentések és tizenetek lényegét.”

Atanulasban akadalyozott gyermekek a kommunikacios tizenetek Iényegi tartalmat, annak logikai me-
netét az informaciok sokasaga miatt nehezen tudjak kovetni, rendszerezni. Célszer a feléjiik iranyulo
kozléseket a gyermekek nyelvi szintjéhez illeszkedve egyszer(, tagolt mondatokban megfogalmazni. A
fentiek kovetkeztében anyanyelven is ritkan kapcsolddnak be tarsasagi beszélgetésekbe. Inkabb csak
a kozvetlen személyiikre iranyul6 dialégusokba vonhatdk be, ugyanis kétszemélyes beszédhelyzetben
jobban tudnak 6sszpontositani a partner kozléseire, mivel a beszélgetésnek csak egyetlen vezérfonala
van. Semmiképpen ne adjunk a gyermekek szamara idegen, az érdekl6dési koriikon kiviil allé témat,
amelyek feldolgozasaban konkrét tapasztalataikat nem tudjak hasznalni. A hallott sz6veg feldolgoza-
saval anyanyelven is akadhatnak problémaik az esetleges (j szavak felmertilésekor, mivel rugalmatlan
gondolkodasuk nem teszi lehetové, hogy az ismeretlen kifejezések jelentését a szovegkornyezetbol
kikovetkeztessék. Ez a nehézség az idegen nyelvl informaciok megértésekor még fokozottabban je-
lentkezik, igy nem varhato el a tanuldktol, hogy Uj, ismeretlen szavak jelentésére raérezzenek.
A koznyelvi beszéd megértése nehézséget okozhat szamukra, ha ismeretlen a beszélgetopartner, illet-
ve annak akcentusa és az altala alkalmazott sz6fordulatok.
A nyelvtanulas soran mindvégig maradjunk konkrét, személyéhez kot6do témaknal! A nyelvileg 6sz-
szetett beszéd megértését segitsiik kiilonbozo észlelési csatornakon érkezé ingerekkel, hogy a gyer-
mek szamara a beszéd tartalma vilagosabba valjon!
Nem varhato el a sajatos nevelési igényt gyermektdl, hogy

- az elvontabb témakat tartalmazé szovegekbdl informaciokat gytjtson;

— azonositsa a hallott szoveg f6 mondanivalgjat;

— vizualis megerdsités nélkiil megértsen el6adasokat, osszetettebb érveléseket, hirmlsorokat, talk

show-kat, radiomUsorokat;
— hosszu, Osszetett utbaigazitast, instrukcidkat kovessen;
— megértse a tartalmi és nyelvi szempontbol dsszetett standard beszédet.

OLvAsAs

- ,Képes megérteni az ismerds szavakat, nagyon egyszerl mondatokat egyszerd, rovid szovegekben.”
A tanulasban akadalyozott gyermekek képesek megérteni az egyszer, ismert kifejezéseket, de nem
varhato el, hogy fordulatokat, széjatékokat, dsszetett mondatokat elemezzenek. A poszterek, képek-
kel kiegészitett feliratok vizualis meger0sitést nyujtanak a megértéshez.
Informaciok keresésekor ligyeljiink arra, hogy atlathat6, nem tul 6sszetett szovegeket, tablazatokat
adjunk a gyermekek kezébe! Az utbaigazitasokat is kiegészithetjiik rajzzal, akar szavakat is helyette-
sithettink vellk.

- ,El tud olvasni rovid, egyszer(i nyelvi eszkozokkel megfogalmazott szovegeket a szamara ismeros

témakorokben.”

Torekedjiink arra, hogy a feldolgozasra keriil6 szovegek témai a mindennapi élethez kapcsolddjanak,
és a késobbiekre nézve hasznos informaciokat tartalmazzanak. Példaul annak, aki az autok irant érdek-
I6dik, adhatunk Forma-1-gyel kapcsolatos, leegyszerUsitett nyelvtani és nyelvi elemeket tartalmazo,
képekkel illusztralt szoveget. Egyszer( hétkdznapi szovegek (pl. étlap, recept, hirdetés) megértéséhez
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el kell sajatitania a gyermeknek az adott szoveg felépitését és az ahhoz tartozé kulcsszavakat. Pl. étlap
esetében talalja meg, hogy melyik rész vonatkozik az italokra, melyik a foételre, melyik a desszertre,
és ismerje fel a husételek tipusait!
Levelek olvasasat megel6z6en bizonyosodjunk meg rola, hogy a gyermek tisztaban van a levél formai
jellemzdivel, és hogy annak témaja nem mutat tul a gyermek ismereteinek korén. Képes legyen meg-
nevezni a feladot, kinek, mikor és milyen céllal irtak.
Az idegen nyelvl kozhasznalatu tablak, feliratok, kiirasok jelentésének elsajatitasa alapveto fontos-
sagu, igy a tanulasban akadalyozott gyermekek szamara is elengedhetetlen. Kitlizhetlink az osztaly-
teremben, illetve az iskola épliletében ilyen jellegli tablakat, ezzel is segitve, hogy azok interiorizalod-
janak.
A tanulasban akadalyozott gyermekek egocentrikus gondolkodasuk kovetkeztében csak a szemé-
lylikhoz kotott, konkrét informacidkat tartalmazo témak feldolgozasara képesek, ezért a bonyolult,
elvont irodalmi és hétkoznapi szovegeket kertiljiik! Az ok-okozati Osszefliggések megértése nehézkes
a logikai gondolkodas fejletlensége miatt. Tehat nem varhato el a sajatos nevelési igény(i gyermektol,
hogy

— hosszu szovegeket atolvasva kiszlirje az abban rejlo érzelmeket, kivansagokat, rejtett informaci-

okat;
— érvelések logikai fonalat kovesse, és azokbdl kovetkeztetéseket vonjon le;
— jelenkor problémaival foglalkozé cikkeket és beszamolodkat, illetve kortars irodalmi miveket ol-
vasson;
— megértse az ir6 allaspontjat, azonositsa annak szemszogeét.

2.2.2.2 Beszéd

INTERAKCIO

- ,Alapveto kozvetlen sziikségleteinek kielégitése céljabdl tud egyszer( kozléseket tenni, felszoli-

tani, interakcioban részt venni.”

A tanulasban akadalyozott gyermekek ritkan kezdeményeznek interakciot idegen nyelven abbdl a
célbol, hogy masoktdl informaciot, dolgokat kérjenek, vagy masokat bemutassanak. Mivel az alap-
vetd udvariassagi formulakat képesek alkalmazni, ezért parbeszédbe bevonhatok, amelynek soran
koszonnek, bemutatkoznak, egyszer, ismert kérdésekre reagalnak. Beszédfélelmiik lekiizdése érde-
kében utbaigazitasok kérésénél fogadjuk el az adekvat nonverbalis reakcidkat! Vegyiik figyelembe,
hogy az idobeli és térbeli orientacio, valamint a matematikai készség terén nehézségei lehetnek, és fo-
lyamatosan gy6z6djiink meg réla, hogy az anyanyelvén érti és tudja a tdle kért informacidkat! Példaul
az idg, illetve az arra vonatkozo tajékozodas tanitasakor jo segédeszkoz a jatékora, de hasznalhatunk
digitalis 6rat, ha a gyermek azt jobban ismeri, vagy hasznalja is a mindennapokban. Nehézségek ese-
tén kérhetjiik gyogypedagdgus megerositd tamogatasat.
Kevésbé rugalmas gondolkodasuk miatt a megértést tamogaté kompenzacios stratégiakat nehezen
alkalmazzak, ezért célszerti idében elsajatittatni a meg nem értés kifejezésére szolgald néhany alap-
mondatot, hogy a lassu, tagolt megismétlést kérni tudjak.

— ,Tud kommunikalni egyszer( és kdzvetlen informaciocserét igényl6 helyzetekben.”
Az elvont, nem kozvetlen sziikségletekre iranyuld beszélgetések (vitak, véleménycserék, attitlidok és
gondolatok megosztasa, javaslattétel, reklamacio) helyett a tanulasban akadalyozott gyermekeknél
a mindennapi életben sziikséges szolgaltatasok igénybevételére iranyuld interakciokra helyezziik a
hangsulyt!
A kommunikativ modszer egyik jellegzetessége, hogy gyakran nyul ugynevezett eredeti dokumentu-
mokhoz (Gjsagrészlet, naptar, étlap, idGjaras-jelentés stb.). A kivalasztasnal Iényeges szempont a kor,
az érdekl6dés és az igény. A masik nagyon fontos dolog, hogy a modszer tudatositja, hogy kiillonbo6z6
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aton-modon mas nemzetiségli emberekkel kertiliink kapcsolatba. Ezeknek az embereknek megvan a
maguk kulturalis identitasa, amelyet érdekes lehet megismerni. igy fontos szerep jut a kultdra tanita-
sanak. Gyakran jatsszunk vagy jatszassunk szerepjatékokat, amelyekhez valodi eszkozoket felhasznal-
va imitalhatjuk példaul az ételrendelést, jegyvételt, vasarlast, segélykérést, utbaigazitast. Ezek soran
gyakoroltathatjuk a visszakérdezést, a meg nem értés kifejezését, hiszen szocialis integraciojukat is
elGsegitik ezek a szituaciok. Biztositsuk a gyermek szamara, hogy el6szor megfigyelhesse masok par-
beszédét, majd vonjuk be 6t is az interakciokba, és fokozatosan bovitsiik Gjabb nyelvi elemekkel a
dialégusokat!

- ,A mindennapi élet legtobb helyzetével képes spontan mdédon megbirkozni.”
A hétkoznapi gyakorlatban el6fordul, hogy valaki visszakérdez, a tanul6 szamara nem ismert fordula-
tokat hasznal, esetleg azt varja tdle, hogy atfogalmazza gondolatait. A spontan, kreativ nyelvhasznala-
tot igénylé kommunikaciéra azonban nem minden tanulasban akadalyozott gyermek képes, ezért fel
kell késziteniink 6ket, és eszkozoket kell adnunk nekik az ilyen varatlan beszédhelyzetek kezelésére.
Tamogathatjuk a gyermeket szempontsorokkal, amelyek az adott szituacidohoz tartozd cselekvés
mozzanatait tartalmazzak. Példaul vonatjegy vasarlasakor meg kell adni, hogy honnan hova, mikor,
milyen osztalyon szeretne utazni, és van-e diak- vagy egyéb kedvezménye. Ezzel elejét vehetjiik a to-
vabbi, az SNI-gyermek szamara ismeretlen kérdéseknek.
Kezdeményezhetiink azonban olyan dialdgust is, amelyben mi képviseljiik a meg nem értett felet.
Tegylink fel a tanulé szamara ismeretlen kérdéseket gesztusokkal kisérve, amelyekkel indirekt mo-
don késztetjiik a gyermeket a szokatlan helyzetek kezelésére. Példaul étel rendelésekor kérdezziink
ra, hogy hozhatunk-e levest is. A gyermek a mar gyakorolt modon kifejezi a meg nem értését, erre mi
ramutathatunk a levesekre az étlapon, Gjbol feltéve a kérdést egyszerlibben: kér-e levest?

Nem varhato el a sajatos nevelési igényt gyermektdl, hogy

gondolatokat tudjon cserélni elvontabb témakban;

kommunikaciés és kompenzacios stratégiakat alkalmazva aktivan befolyasolja a beszélgetés
menetét;

folyékonyan, helyesen és hatékonyan hasznalja az idegen nyelvet;

korilirassal és atfogalmazassal kompenzalni tudja hidnyossagait a szokincs és a nyelvtan teriile-
tén.

OsszerUGGH BESZED

- ,IsmerGs, személyes témaban néhany egyszerli mondatot tud mondani.”
HosszU, 0sszefliggo, onalld beszéd a tanulasban akadalyozott gyermekeknél csak korlatozott forma-
ban jelenik meg. Képesek konkrét, ismert személyekrdl, targyakrol, él6lényekrdl jol begyakorolt, egy-
szer( kozléseket tenni; véleménynyilvanitas, élmények, tapasztalatok megosztasa azonban mar nem
varhato el a tanulétol.
Példaul a gyermek kedvenc allatara, sportoldjara, énekesére, szinészére vonatkozé egyszer(i nyelvi
szerkezetl kérdésekre roviden tud valaszt adni, ami akar egyszavas adekvat valasz is lehet. Segithetjiik
el6zetesen feldolgozott rovid szoveggel vagy a témara vonatkozo képekkel.
Készithetiink a tanuléval portféliot, amely bemutatja személyes kornyezetét, az 6t koriilvevo szemé-
lyeket, targyakat, hobbijat stb., majd ezekre vonatkozo6an tanara vagy tarsai tamogatasaval mondato-
kat alkothat, és ezek segitségével bemutathatja masoknak sajat vilagat.
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A tanulasban akadalyozott gyermektdl nem varhato el, hogy
- fordulatokkal leirjon konkrét dolgokat (pl. torténetek cselekménye, események);
- elvont témakrol (almairdl, vagyairol, céljairdl) beszéljen;
— allaspontjat, véleményét kifejtse, el6adja.

IRASBELI SZOVEGALKOTAS

- ,Képes szavakbol vagy nagyon rovid mondatokbol all6 targyszert irasbeli kozlésre.”
A tanulasban akadalyozott gyermekek segitségre szorulhatnak az idobeli vagy térbeli tervezést igény-
|6 feladatokban. Példaul napirend készitésekor ismételjiik at a napszakokat és azok egymasutanisagat,
mielott a konkrét teenddk felsorolasahoz kezdenének!
Formanyomtatvanyok kitoltésekor tigyeljiink a fokozatossagra. Eleinte csak néhany személyes adatra
kérdezziink ra nagyon egyszeru elrendezésu, attekinthetd formaban, majd fokozatosan boviilhetnek a
tanul6 személyére vonatkozo kérdések. igy a formanyomtatvany egyre bonyolultabb format dlthet.

- ,Kozvetlen sziikségletekre vonatkozo egyszer(i szoveget tud irni.”
A képeslapok, maganlevelek irasakor minden nyelven hasznalunk allandésult kifejezéseket, amelyek
elsajatitasa, onallo alkalmazasa rengeteg gyakorlast igényel. Segitségként adhatjuk a gyermekeknek
az adott idegen nyelvi levelezésben hasznalatos fordulatok listajat az anyanyelvi megfelel6kkel ki-
egészitve. (Pl. Mit freundlichen Griissen — Your sincerely — Tisztelettel; Merry Christmas — Frohe
Weihnachten — Boldog Karacsonyt!)

- ,Meg tud fogalmazni egyszerl, 0sszefliggd szoveget ismert vagy Ot érdeklo konkrét és elvont

témakban.”

A tanulasban akadalyozott gyermekek szovegfeldolgozasi és szovegalkotasi stratégiakat és technika-
kat nehezen sajatitanak el. Célszer(i az események, cselekmények, a torténet osszefliggd-szovegszer(
leirasa helyett a hétkoznapi életben hasznalt konkrét irasbeli tizenetek megismerésére és alkalmaza-
sara helyeznilink a hangsulyt.
Hétkoznapi szituaciok eljatszasaval, levelezésekkel gyakoroltathatjuk az tizenetek, személyes kozlen-
dokre hasznalt kifejezések interiorizaciojat. (PL.: Bis bald! Tschiiss! See you soon!)
Eletrajz, 6néletrajz készitéséhez adhatunk a gyermeknek forgatokdnyvet, mintat, amelybe behelyette-
sitheti sajat személyére vonatkozo ismereteit.
A jegyzetkészités elemi [épése a szovegfeldolgozasnak, mert a tartalom roviditett, atlathat6 forma-
ban jelenik meg benne. A lIényegkiemelés bonyolult gondolkodasi és cselekvési folyamatokat igényel.
Technikajanak gyakorlasa, megtanitasa kiemelt fontossagu.
Példaul egy Gjsagcikk elemzésekor az integraltan tanuld gyermek a cikket egyszer(, altala is ismert
nyelvi elemeket tartalmazé roviditett formaban kapja kézbe. Az atolvasas utan elore elkészitett vazlat
minden egyes pontjahoz keresse ki a cikkbdl az azokhoz kapcsol6dé tartalmakat! Ezek utan parban
Osszeegyeztethetik az eredeti és a roviditett cikk tartalmi egységeit.
Kovetkez6 Iépésben kiemelhetiink az éppen feldolgozand6 szovegbdl mondatokat, és feladatként
adhatjuk a gyermeknek, hogy dontse el, melyek tartalmaznak fontos informaciét, melyek lehetnek a
jegyzet alkotoelemei. Ezek utan sorba rendeztethetjiik a gyermekkel a kiemelt mondatokat.
Az 6nalld jegyzetelés hosszas gyakorlas eredménye, ami a tanulasban akadalyozott gyermekek ese-
tében elhuzédhat, igy el6fordul, hogy az iskolai évek soran végig segitséget igényelhetnek. Koope-
ralhatunk a magyar nyelv és irodalmat tanité pedagogussal is, kihasznalva a tantargykozi pedagogia
elonyeit.
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Nem varhato el a tanulasban akadalyozott gyermektdl, hogy
— vilagos, jol szerkesztett és részletes szOveget irjon;
- érveit, gondolatait, véleményét, érzelmeit dsszefliggden irasban kifejtse;
— tényszer( informaciokat irasban 6sszefoglaljon vagy atfogalmazzon.

3. Témakorok

A tanulasban akadalyozott gyermekek esetében nincs olyan kiemelt témakor, amelynek tartal-
mai nem tanithatok. A témakorok feldolgozasakor azonban figyelembe kell venniink, hogy a sajatos
nevelési igényl gyermekek szotanulasi képessége alacsonyabb szint(, és az alkalmazas lehetdségei is
akadalyozottak. Sokkal tobb ismétlésre és Ujrafeldolgozasra lehet sziikségiik. Mindezeket figyelembe
véve érdemes az egyes témakorok, résztémakorok tananyagat a gyermek személyéhez kapcsolodo,
konkrét tartalomra lesz(ikiteni.

Példaul a Tagabb kornyezetiink témakor feldolgozasa soran csak a sajat kornyezetéhez, lakohelyé-
hez kapcsolddo informaciok elsajatitasat varjuk el a gyermektol! Ez persze nem zarja ki, hogy bemu-
tassuk neki is mas népek, mas telepiilések életét.

Célszerl tehat meghataroznunk minden egyes témakorben azt a minimalis szokincset, amelyet
nekik is el kell sajatitaniuk, és amit a szamukra osszeallitott jatékok, feladatok tervezésekor figyelembe
vesziink. Mivel a témak évrol-évre visszatérnek, igy a gyermekek szokincsének gyarapodasara leheto-
ség nyilik. A memoriaproblémak miatt azonban mindig meg kell gy6z6dniink réla, hogy a korabban
tanultakat szlikség esetén el0 tudja hivni, és alkalmazni tudja a gyermek.

Segitségképpen készithetilink a gyerekekkel emlékezteto tablokat, amelyek tartalmazzak az adott
témakor minimalis szokincsét képek és szavak vagy mondatok formajaban. Ezek késébb felhasznalha-
tok az ismétlés soran, és bovithetok az Gjabb széanyaggal.

A tanulasban akadalyozott gyermekek osszeallithatnak maguknak sajat képes szotart is, amely-
ben tematikusan, szinek szerint rendezik a szavakat, kifejezéseket, mondatokat képekkel illusztralva.
Adjunk lehetoséget a gyermeknek, hogy ezt a sajat maga altal elkészitett segédeszkozt mindig hasz-
nalhassa!

4. Tanulasszervezési formak

FRONTALIS MUNKA

A frontalis munka olyan tanulasszervezési forma, amelynek soran az egyiitt tanulé gyermekek
tevékenysége parhuzamosan, egy idében, gyakran azonos titemben folyik a kdz6s oktatasi célok ér-
dekében. ElGnye, hogy viszonylag gyors, és nagy létszamu osztaly esetén is alkalmazhat6. Azoknak a
gyerekeknek biztosit egyéni haladast, akik kovetni tudjak a pedagdgus tempojat, megfelel elzetes
tudassal rendelkeznek, és gondolkodasi stratégiajuk illeszkedik a pedagoguséhoz.

A modszer hatékonysaga azonban a kommunikacié egyoldalsaga és a gyerekek tanulasi stilusa
kozotti kiilonbségek miatt alacsony. Ennek kovetkeztében a gyermekek teljesitménye kozott szaka-
dék lehet. A tanulasban akadalyozott gyermek egyéni sziikségleteihez sem alkalmazkodik a frontalis
oktatas. Uj ismeretanyag atadasakor azonban sziikségessé valhat ez a tanulasszervezési mod. Ebben
az esetben is biztositani kell a gyermek tanulasi stilusanak megfelel6 segédleteket. Ha példaul inkabb
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vizualis uton képes elsajatitani Uj ismereteket, akkor az ismeretkozvetités kdzben kezébe adhatunk
olyan képes segédletet, ami lehetové teszi a megértést. Célszer(i a sajatos nevelési igényli tanulot
magunkhoz kozel ltetni, vele folyamatos szemkontaktust felvenni. Utasitasainkat modositsuk az 6
szamara, és azokat tablara, irasvetitére vagy papirra irjuk is fel. Az idegen nyelv tanitasanal kiilonosen
fontos, hogy minél alacsonyabbra csokkentsiik a frontalis munka aranyat mas szervezési modokkal
szemben, hiszen az aktiv nyelvhasznalat elofeltétele, hogy a gyermekek minél tobbet alkalmazzak a
nyelvet, és ne csak hallgassak azt.

EGYENI TANULOI MUNKA

A hagyomanyos frontalis 6ravezetésbe is beéplil az egyéni munkavégzés, de ebben az esetben a ta-
nulék 6nalléan megoldando feladatokat kapnak. Az egyediil végzett munka soran a didkok egymas-
tol fliggetleniil ugyanazon a feladaton dolgoznak, tekintet nélkiil egyéni sajatossagaikra. Ezért e forma
nemcsak a tanulasban akadalyozott gyermekeknek nem biztositja az optimalis fejlodést, de a nagyon
eltéro képességli gyermekeknél sem tul kedvezd. A mindennapok iskolajanak tanérahoz kototten és
tandran kivil egyarant biztositania kell a differencialt fejlesztést, az individualizaciot, a tehetség gon-
dozasat, a felzarkdztatast. A differencialtsag mind a tananyag tartalmaban, mind pedig feldolgozasi
utemében jelentkezhet. Az egyénre szabott feladatvégzés megvalosulhat rétegmunkaként, amely so-
ran a tanulokat képességeik szerint csoportokba soroljuk, és ennek megfeleléen kapnak kiilonb6z6
nehézségli feladatokat az egyes ,rétegek”. Ugyelni kell azonban arra, hogy a csoportok koézotti at-
jarhatosag fennmaradjon, és a beskatulyazas élményét elkeriljik. A differencialt rétegmunka mel-
lett a részben vagy teljesen individualizalt tanulasnak kiemelt szerepe van a tanulasban akadalyozott
gyermekek szamara. Tekintettel tudunk lenni el6zetes tudasukra, motivaciojukra, feladatmegoldé
szintjiikre. Sajnos a frontalis osztalymunka nem teszi lehet6vé, hogy a tanuldk egyéni problémaival,
megeértési hianyossagaival egyedileg foglalkozzunk. Az 6nall6 munka soran azonban egyéni segitség-
nyujtasra is lehetdség nyilik, ami a sajatos nevelési igény(i gyermekeknél gyakran sziikségessé valik.

KOOPERATIV TEVEKENYSEG

A torzsanyag feldolgozasara hasznalhatonak bizonyulnak a tanarkdzpontu stratégiak, viszont a
kiegészito tananyag elsajatitasahoz hatékonyabbnak tlinik a tanulékézpontu stratégiak alkalmazasa.
A kooperativ tanulds rendszerének egyik alapelve ,az épit0 egymasrautaltsag”, vagyis a pedagogus a
gyermekek ismeretében ugy szervezi a megoldandd tevékenységeket, hogy a tanulok egymas nélkiil
nem boldogulnak a feladatmegoldas soran, igy a hagyomanyos személyes versengés funkcidjat a ko-
operacios tevékenység valtja fel. A kooperativ tanulas modszerével nélkiilozhetetlen szocialis kész-
ségek fejlodnek. Nemcsak a masikra valé odafigyelést tanuljak meg, hanem azt is, miként torédjenek
azzal, hogy tarsuk érti-e a feladatat. Megtanulnak varni, tarsukat meghallgatni, biztatni, toliik segit-
séget kérni és azt megkdszonni. A kooperativ tanuldsszervezés soran a tanulok felfedezik az egymas
kozti kiilonbségeket és az azokra val6 adekvat reagalas modjat is. A tényleges egylittm(ikodés, a folya-
matos kommunikacié biztositja a gyermekek optimalis személyiségfejlodését, ami az egylittnevelés
sikerében realizalodik.

A gyermekek észre sem veszik, hogy lassan megsz(inik a tanar ismeretet kdzvetit6 monopoliuma;
az ismeretforras egy osztalytars is lehet. A tanulasban akadalyozott gyermekek szamara idealis tanu-
lasszervezési forma, mert jobb teljesitmény(i gyermekek segitségére szamithatnak a tananyag elsajati-
tasa soran. Fontos azonban, hogy a csoport szamara kijelolt feladat megoldasaban minden gyermek
részt tudjon venni. Az egyes részfeladatok meghatarozasakor tehat figyelembe kell venni az egyéni
képességeket, a tanuldk tudasszintjét.

A kooperativ tevékenységet végzo csoport tetszoleges nagysaguy, igy az egylttmkodés megvalo-
sulhat parmunka és kiscsoportos munka soran is.
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PARMUNKA ES TANULOPAROK

A tanulasi folyamatban torténo elakadasok, konfliktusok feloldasahoz sziikséges egyéni megse-
gités egyik lehetséges formaja — a pedagogus tamogatasan tul — a tanuléparok kialakitasa. Meg kell
jegyezniink, hogy a tanuldparral torténd tevékenység nem tévesztendo Ossze a parmunkaval. A tanu-
lasban akadalyozott gyermekek optimalis fejlodéséhez hasznos lehet, ha egy nala tudasban magasabb
szinten allo tarsa segiti a feladatok megoldasat. A parok kialakitasahoz nagyon jol kell ismerniink a
gyermekeket. Magas empatias készséggel rendelkezo, segitOkész tars altal nyujtott segitség hozzajarul
mindkét gyermek kognitiv és szocialis kompetenciainak fejlodéséhez is. A tulzott segitségnyujtas nem
vezet a sajatos nevelési igényl gyermek tovabbhaladasahoz. A segito fél fejlodését az biztositja, hogy
sériilt tarsahoz intézett magyarazatok, ravezetés révén sajat ismereteit Ujrarendszerezi.

A parmunka soran hasonlé tudasszinten lévé gyermekek dolgoznak egyiitt. Ez a forma a tanulas-
ban akadalyozott gyermeknek azért valhat hasznara, mert megtapasztaljak, hogy masoknak is van-
nak problémaik, nehézségeik.

Mindkét emlitett tanulasi formara jellemz6, hogy a gyermekektdl nagy onallosagot és aktivitast ki-
van, egyéni Otleteiknek szélesebb teret biztosit, és a kooperativ tevékenység révén jobb teljesitményt
érhetnek el.

KISCSOPORTOS MUNKA

A csoportok kialakitasa tobbféle modon torténhet. A pedagogus is kijelolheti az egyes csoportok
tagjait, de maguk a diakok is részt vehetnek a csoportalkotasban (baratsag, kozos érdeklodés, szimpa-
tia, sorsolas alapjan). A rugalmas csoportszervezddés érdekében a termek berendezését gy alakitsuk
ki, hogy egymassal konnyen kapcsolatba tudjanak keriilni a csoport tagjai, mikdzben a pedagogust is
figyelemmel tudjak kisérni.

Célszert a csoportokban torténo feladatmegosztast kovetni, hogy minden gyermek tevékenyked-
jen. A csoportokon bell kijelolhetlink részfeladatokat, amelyek megoldasaban a tanulasban akada-
lyozott gyermek is kompetensnek érezheti magat. A diszkriminacio elkeriilése érdekében ugyeljiink
arra, hogy a sajatos nevelési igényl gyermek részmunkaja elengedhetetlen feltétele legyen a csoport
feladatanak teljesitéséhez, igy érhetjiik el, hogy értékes, megbecsiilt tagja legyen a csoportjanak.

5. A tanulasi folyamat keretében alkalmazott médszerek

A sajatos nevelési igényl gyermekek sikeres integraciojanak elofeltétele a differencialt tanitas-ta-
nulasszervezés. A kiilonb6z6 modszerek valtozatos alkalmazasa lehetové teszi, hogy valéban egyénre
szabottan, a gyermekek képességeihez igazodva tervezziik meg a tanulas folyamatat.

DRAMAJATEK

A dramapedagogiai elemek valtozatossa tehetik a nyelvorat, és nagymértékben elGsegitik az ide-
gen nyelv 6nallé hasznalatat.

Gyermekirodalmi miivek bemutatasa soran, ha nem maga valasztja ki az eljatszandé szereplot,
akkor olyan szerepet jeldljiink ki a tanulasban akadalyozott gyermek szamara, amely személyiségéhez
kozel &ll, vagy érdeklédését felkeltette. Ugyeljiink arra is, hogy a megtanulandé széveg mennyisé-
ge, nyelvi Osszetettsége ne haladja meg a tanul6 képességeit. Dramatikus és szituacios jatékok témai
a hétkoznapi életbdl szarmazzanak, azok alkalmazasakor mindenképpen adjunk a gyermek kezébe
tobb eldre elkészitett idegen nyelvli mintat, és biztositsunk lehetdséget arra, hogy el0szor megfigyel-
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hesse tarsait a szerepek eljatszasa kdzben! Akar anyanyelvi kommentarral is elGsegithetjiik a torténet
megeértését, de a legfobb tamogatast a dramajatékban megjelen6 berendezési targyak és eszk6zok
jelentik szamara. (PI. vasarlasi szituacio eljatszasakor alakitsuk ki a pultot, pénztarat, hasznaljunk ja-
tékpénzt, eladasra kinalt targyakat, élelmiszert!)

PROJEKT

A projektmunka soran mindennapi életbdl szarmazé, a tanulécsoport érdeklodéséhez kozel allo
téma feldolgozasara keril sor, amelynek nem a megoldasa all a kozéppontban, hanem maga a kdzos
munka folyamata. A téma kijel6lése szarmazhat a gyermekektdl is, a konkrét tervezést és szervezést
is 6k maguk végzik. A téma feldolgozasat valamilyen produktum bemutatasa koveti, amit a csoport
belso értékelésével zarnak le. Mas szaktanarokkal egylittmUkodve tobb mlveltségteriilet is bevonha-
t6 a projektmunkaba.
A projekt az alabbi szakaszokbdl all:

— Témavalasztas

— Tervkészités

- Adatgyljtés

- A téma feldolgozasa

- A termék, produktum Osszeallitasa

— A projekt értékelése

— A termék, produktum bemutatasa

A projektmunka soran a tanar hattérbe vonulva segitd, koordinator és tanacsado szerepet tolt be.
Az integraltan tanuld sajatos nevelési igényl gyermek azonban gyakran igényelhet kiegészito segitsé-
get. A tervkészités folyamataban tanacsokkal segithetjiik a tanulok munkajat annak érdekében, hogy
a téma feldolgozasaban a tanulasban akadalyozott gyermek is részt vehessen. A hattérbol iranyitva
ugyeljink arra, hogy tarsai ne kozositsék ki, de ne is adjanak tul bonyolult feladatot szamara. Ha a ter-
vezés is idegen nyelven torténik, anyanyelvi tamogatast is nyGjthatunk szamara. Ha van a gyermeknek
allando vagy idGszakos tanuldparja, segitséget nyujthat tarsanak a projekt teljes ideje alatt. Mivel a
projektkészités szoban ismertetett |épéseit, instrukcioit nehezen tudja kovetni a tanuldsban akada-
lyozott gyermek, ezért adhatunk kezébe altalunk vagy a tanulopar altal a megértést segito eldre elké-
szitett vazlatot, jegyzetet. Erdemes rendszeresen meggy6z6dni arrél, hogy a gyermek képes-e kdvetni
a projekt menetét. Ezt szintén célszerli anyanyelven tenni. Az informaciogyujtés, illetve az irott és
hallott szovegek feldolgozasa soran mindenképpen megsegitést igényel a gyermek, emiatt elssorban
arra tigyeljiink, hogy feladata ne haladja meg képességeit. A produktum bemutatasakor és a projekt-
munka értékelésekor adjunk lehetdséget a sajatos nevelési igény(i tanulonak is a szereplésre, de hosz-
szas véleménynyilvanitas helyett elégedjiink meg a tetszés, illetve nemtetszés kinyilvanitasaval!

VITA

A tanulasi modszerek masik, csoportos részvételt igényl6 modszere a vita. Alkalmazasa soran ar-
ra kell torekedni, hogy tarsadalmi szocializacioba illeszked6 ismereteket és értékeket kozvetitsiink. A
gyermekek ezt tevékenységen és atélésen alapuld élmény soran erdsitik meg. A tanulasban akadalyo-
zott gyermek szamara anyanyelvén is gondot okozhat a vita kovetése. Ezt a hosszu és rovid tavi me-
moria miikodési zavarai, illetve az 0sszefliggések felismerésének nehézsége okozhatja. A vita rugalmas
gondolkodast, véleménynyilvanitasi képességet, nagyfoku aktiv szokincset feltételez. A sajatos neve-
lési igényl gyermek vitaba valé bevonasaval a gondolkodasi és kommunikacios készségeit fejleszthet-
jiikk. Mindenképpen segitsiik anyanyelvi magyarazattal a vita nyomon kovetését, célként pedig tlizziik
ki, hogy ismerje fel és sajatitsa el annak szabalyait (aktiv részvétel azonban nem varhato el toliik)!
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INTERJU

Az interju is a beszélt nyelv egyik mfaja, amelynek feltétele a megfelel6 aktiv szokincs. Az interju-
készités a gyermekek részérdl nagyfoku kreativitast, kivancsisagot, nyelvi onallésagot igényel. A tanu-
lasban akadalyozott gyermeket segitsiik a kérdések dsszeallitasaban, sorba rendezésében, a Iépéseket
kovessiik nyomon! Segitsiik magyarazatokkal interjialanya valaszait, hiszen azok az adott kérdés-
sortol eltérd Gjabb kérdéseket vethetnek fel. Sajatittassuk el a gyermekkel az interjukeészités kdzben
ajanlott magatartasformat is (meghallgatas képessége, odafigyelés a masikra stb.)!

5.1 A pedagogustol elvarhaté magatartasformak

A jogszabalyokban megfogalmazddik a tanulasban akadalyozott tanuldok tobbségi iskolaban vald
oktatasa: az erre vallalkozo6 intézménynek ezzel kapcsolatosan szamos tennivaldja van. A befogadd
iskola elfogad6 magatartasardl kell szot ejteniink, miel6tt a pedagdgusokrél beszélnénk. Az egylitt-
nevel6 intézmény nyitottsaga elOsegiti a sajatos nevelési igényl gyermek tarsadalmi beilleszkedését.
Az iskolat tamogato kornyezet, a helyi iranyitasbol fakado finanszirozas az integralt nevelés megva-
l6sulasat segitik elo.

A tanulasban akadalyozott tanulok nevelésére nem csak tartalmi szempontbol kell felkészilntink.
A szakmai tapasztalatok azt mutatjak, hogy a sikeres integracié donto feltétele a tanari magatartas,
amely a szocialis érzékenységben, empatiaban, az eltérések elfogadasaban, a kiilonbségek kezelésének
képességében nyilvanul meg. A pedagogus feladata, hogy pozitiv hozzaallast alakitson ki a tanuloknal
az idegen nyelv tanuldsa irant. Ennek egyik feltétele, hogy nagyon gazdag és valtozatos nyelvi kor-
nyezetet teremtsen, figyelembe véve a tanulok korat, érdeklodését és igényeit. A pedagdgiai munkat
segitd nevelési elvek kozil a jo légkor kialakitasat kell el6térbe helyeznie annak a pedagdgusnak, aki
integral6 munkat szeretne folytatni, vagyis az animator szerepét kell, hogy jatssza — aki iranyit, batorit,
0sztondz, mederbe tereli az ismereteket. Az integralt nevelésben részesiilé tanulasban akadalyozott
gyermekek sokkal tobb egyéni megsegitést igényelnek a nyelvtanulas soran, mint tarsaik. Eppen en-
nek kovetkeztében a pedagdgusnak egyik legfontosabb szakmai kompetenciajat kell kamatoztatnia:
differencialtan kell kezelnie az egyéni sziikségleteket. A gyakorlati munka soran alkalmazza a felme-
riil6 valtozasokra valé adekvat reagalast. A nagyobb gyerekeknél kell6 informaciot kell biztositania,
hogy a massag elfogadasat elOsegitse, és megel6zze a kivancsiskodast, ginyolddast, amire a serdiilo-
korban amugy is hajlamosabbak a tanul6k. Mindannyiunk felel6ssége, hogy az akadalyozott gyermek
érdeke ne sériiljon. A testi és érzékszervi fogyatékos tanuldk integralt oktatasa tobb évtizedes multra
tekinthet vissza. A tanulasban akadalyozott gyerekeket még tiz évvel ezelGtt is szegregaltan nevelték.
Egyuttnevelésiikre még kevesen vallalkoznak, ami a hozzajuk valé viszonyulast nagymértékben ma is
meghatarozza. Az a pedagdgus, aki a sajatos nevelési igényl gyermekek nevelése, oktatasa irant el-
kotelezett, az a nehezebb feltételek mellett is megtalalja és felszinre hozza a tanuldban rejlo értéket a
sériilt gyermek, a kozosség és sajat maga szamara is. Az integralt nevelés kihivast jelent a vérbeli peda-
gogusoknak, akik kozll tobben is szivesen kiprobalnak az egylttnevelést. A tanulasban akadalyozott
tanulok nyelvtanitasahoz a hagyomanyos nyelvkonyvi, szétaroztatd, szavakat magoltaté modszerrel
szakitanunk kell. Ehelyett a nyelvtanitasban is a tapasztalatokon alapuld, az aktiv nyelvhasznalat el-
sajatittatasa a cél. A gyogypedagdgussal valo tényleges egylittmiikodés, a folyamatos kommunikacié
a siker feltétele, amely esetiinkben a gyermekek optimalis személyiségfejlodésében, az egylittnevelés
eredményességében realizalodik.
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5.2 A tanulécsoport nem sériilt tagjaitol elvarhaté magatartasformak

A sajatos nevelési igényl és az ép gyermekek egylittnevelésében rengeteg nevelési lehetdség rejlik,
ez egyben megalapozza az eredményes tarsadalmi egytittéléshez sziikséges szocialis készségeket. A
nem sériilt gyermekek személyisége nagyon fontos tényez0 az egyiittnevelés folyamataban. Megkony-
nyithetik, vagy épp ellenkezéleg, hatraltathatjak sériilt tarsuk beilleszkedését a kozosségbe. A megér-
tés, a szolidaritas, az empatia, a kdlcsonosség fontossaganak megértése és megtapasztalasa egy hosz-
szas tanulasi folyamat eredménye, amely igazan csak személyes tapasztalatok révén sajatithato el. Az
integracio a heterogén csoportok révén biztositja, hogy a gyermekek egymastél tanuljanak, felfedez-
zék egymas kiildnbségeit. Altalanosan elmondhaté, hogy minél fiatalabbak, annél természetesebben
fogadjak el a tolik kiilonb6z6 gyermeket. A tanulasban akadalyozott gyermekek specialis igényekkel,
sziikségletekkel és képességekkel rendelkeznek, amit tarsaik hamar felfedeznek. Ugyelniink kell arra,
hogy ennek hatasara se tanusitsanak giinyol6do, kik6zosité magatartast sajatos igény( osztalytarsuk-
kal szemben. Tanulasi akadalyozottsag esetében semmiképpen sem szabad felhivnunk a tanulétarsak
figyelmét a gyermek massagara. J6 hozzaallassal, elfogado, segité magatartasminta adasaval, és a sé-
rillt gyermek eros oldalainak tudatos felhasznalasaval a gyermekek természetesnek veszik jelenlétét.
A fiatalabb korosztalyban kiilonosen fontos az érzelmi rahatas, mivel a pedagégus mint mintakép
jelenik meg a gyermekek szemében. Id6sebb tanuldknak kellé informaciot kell biztositanunk, hogy a
massag elfogadasat eldsegitsiik, és megelSzziik a kivancsiskodast, glinyolddast. Erdemes a segitség-
nyujtas lehetoségeit és hatarait is megismertetni veliik, gyakran ugyanis a tulzott segitségnyujtas hi-
bajaba eshetnek, ami nem kedvez a gyermek fejlodésének, esetleg személyiségtorzulast is okozhat.

Jatszathatunk olyan szituacios jatékot a gyermekekkel, amelynek soran egyikojiiknek tanari szerep-
ben kell elmagyaraznia valamit anélkiil, hogy megmondana a megoldast. Erre a célra kivald az Activity
is.

Koz0sségépito és onismereti jatékokkal novelhetjiik empatias készségliket, de beszélgetés témajat
is képezheti példaul az eloitéletesség, a sztereotipiak, a kikozosités. Ezek az alkalmak komoly felkészii-
lést és ugyanakkor spontaneitast is igényelnek. Kérhetjiik iskolapszichologus segitségét is a tarsalga-
sok levezetéséhez.

Erzékennyé kell tenniink a tobbi gyermeket arra, hogy mindenki masfajta, illetve eltéré mennyisé-
gli és milyenségl segitségnyujtast igényel.

A sikeres egylttléthez a tanitasi 6rdkon is olyan munkaformak alkalmazasa sziikséges, amelyek-
re a kolcsonos egymasrautaltsag jellemzo. A masik tamogatasa révén er0sodnek sajat képességeik,
készségeik, kompetenciaik. Megtapasztaljak, hogy a kiilonboz6 helyzetekben szamithatnak egymas-
ra, tarsaiktdl barmikor segitséget kérhetnek Végso soron megtanuljak toleralni a massagot, elfogado,
tamogato magatartas jellemzi 6ket, ami a tarsadalmi elGitéletek csokkentéséhez vezethet.

6. Eszkozok

A tanulasi akadalyozottsag 6nmagaban nem igényli specialis vagy gyogyaszati segédeszk6zok hasz-
nalatat. Az egyiittnevelés soran megvaldsulé differencialt tanitasi-tanulasi folyamat azonban szamos
kiegészitod eszkoz és segédlet alkalmazasat foglalja magaban. A hagyomanyostol eltéré oraszervezés
magas szintU kreativitast igényel a pedagdgustdl, nemcsak a tananyag tervezésében és egyénre sza-
basaban, hanem a szemléltetés, cselekedtetés biztositasahoz, az érdeklodésfelkelto foglalkozashoz
szlikséges eszk6zok Osszedllitasaban és elkészitésében is. Ezek egyszer(i, mindennapokban hasznala-
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tos targyak, jatékok, kézmives alapanyagok is lehetnek, amelyek a tankdnyvon tulmutaté segitséget
jelenthetnek, és felhasznalasuk szemléletes témafeldolgozashoz vezet.

Segitsiik 6ket kompenzacids eszkozokkel és technikakkal: helyesirasi kéziszotar, irogép vagy szo-
vegszerkesztd hasznalata, szamologép, esetleg szoroban, magno a leckék megtanulasahoz, vizualizaci-
6s technikak és egyéb emlékezetfejlesztés, szamolas elétt becsléssel allapitsa meg az eredményt.

Hasznalhatunk a tananyaghoz kapcsolodo tarsasjatékokat, példaul szamok tanulasakor dominée,
mérdszalagot, dobokockat, jatékpénzt.

Két kiilonboz6 szint dobdokockaval kétjegyli szamok dobhatok és leolvashatdk, ha elére megalla-
podunk, hogy melyik szin a tizes és melyik az egyes. Ezt mas jatékokkal is kombinalhatjuk.

A tananyag elmélyitéséhez alkalmazhatunk szamitogépes jatékokat, kiegészito feladatlapokat,
amelyek internetrdl is letdlthetok.

Felkereshet6 internetes oldalak:
www.taneszkoztar.hu
www.taneszkoz.lap.hu

www.eslkidstuff.com
www.onestopenglish.com
www.bogglesworld.com
www.manything.com
www.abcteach.com
www.worksheets4teachers.com

www.kinder-lernprogramme.de
www.edition-deutsch.de
www.lehrer-online.de
www.hueber.de/pingpong/lehrer
www.vs.schule.at
www.vs-material.wegerer.at

7. Ertékelés

A tanulok munkajanak értékelése a tanulasi-tanitasi folyamat fontos részét képezi. A pedagdgus
arnyalt szobeli vagy szoveges értékelése jotékony hatassal van a gyermekek lelki egészségére, ha az a
pozitivumokra tamaszkodik, és az elért sikereket, eredményeket erdsiti meg. Az értékelés a gyerekek
személyiségének, onértékelésének hathatos fejlesztésére kell, hogy iranyuljon. Az értékelés szempont-
jainak kidolgozasakor gondolnunk kell arra, hogy a tanuldk részére teljesithetd feladatokat adjunk,
mert ez biztositja az 6romteli kudarc nélkiili tanulas lehetdségét. Kerdljiik el az idre mért feladato-
kat, dolgozatokat, versenyeztetést! Inkabb sajat rekordjait probalja megdonteni a csoportos és egyéni
foglalkozasokon! Lehetéleg szoban mérjiik fel tudasat, és képességeit, illetve teljesitményét ne viszo-
nyitsuk mas tanuldkhoz! Az egyéni munka értékelésének egyik fontos alapelve, hogy elkertilje a mi-
nositést, helyette a gyermek 6nmagahoz mért fejlodési allapotardl adjon felvilagositast. A pedagdgus
értékel6 magatartasan tul kiemelt fontossaggal bir, hogy a tanulok képesek legyenek sajat teljesitmé-
nylket értékelni. Ehhez els6sorban meg kell tanitani a gyermekeket, hogy sajat maguk szamara rovid
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és hosszU tavu célokat tlizzenek ki, amelyeket irasban is rogzithetnek. Ezek késobb az értékelés alapjat
képezhetik, valamint lathatjak, milyen uton haladnak a felallitott célok felé. Az 6nértékelés folyaman
nem hagyhato figyelmen kiviil, hogy a gyermek tisztan lassa, mennyire hasznalta ki képességei adta
lehetOségeit.

8. Mintadravazlat
KER A1 szint

A differencialt 6raszervezés és az egyéni haladasi folyamat kovetkeztében a gyermekek beszédérté-
se, szOvegeértése, olvasas- és iraskészsége, passziv és aktiv szokincse, beszéde nem allnak azonos szin-
ten. Az alabbi oraterv olyan kooperativ tevékenységre épiil6 csoportos munkat vazol fel, amelyben a
kiilonboz6 nyelvi szinteken allo gyermekek mindegyike részt tud venni, igy a tanulasban akadalyozott
gyermek is képességeihez mérten tud az éran tevékenykedni.

Téma: Térképkészités irott szoveg alapjan

Készségek: Idegen nyelven torténd olvasas, szovegértés,
kooperativ készségek

Nyelvtani ismeretek: ~ Egyszer( jelen id6, hatarozoszavak ismerete

Kulcsszavak: turn left, turn right, opposite, next to;

cinema, school, park, railway/train station, library, record shop,
museum, supermarket, café, bridge, river, restaurant,
tourist office, hospital
geh’ links, geh’ rechts, gegentiber, neben,
das Kino, die Schule, der Park, der Bahnhof, die Bibliothek,
das CD-Geschift, das Museum, der Supermarkt, die Konditorei,
die Briicke, der Fluss, das Restaurant, die Tourist-Info,
das Krankenhaus
Az 6ra célja: A gyermekek kozotti egylittmkodés fejlesztése
Hatarozoszavak, intézménynevek elmélyitése
A szOvegértés fejlesztése

Az 6ra menete

1. ISMETLES

Minden gyermek kihuz egy intézménynevet, amelyet a tablan lévo utcarészlet megfelel6 épliletére
helyez, majd elmondja, hogy mi all a képtdl jobbra, balra és vele szemben.

Mivel a téri tajékozodas problémat okozhat a tanulasban akadalyozott gyermekek szamara, ezért
célszer(i anyanyelvén megkérdezni a gyermektdl, ki van téle jobbra, illetve balra és vele szemben. Kér-
désfeltevéssel segitsiik az idegen nyelven torténo helymeghatarozast is.

2. CSOPORTALKOTAS

Négyfés csoportokat alkotunk, amelyek a nyelvi szintek alapjan heterogének. Az el6zetesen el-
készitett csoportbeosztasnak megfelelen a gyerekek betlikre bontott szavakat osztunk ki. A szavak
Osszerakasa utan az a négy gyerek alkot egy csoportot, akik azonos helyszinhez kapcsol6do fogalma-
kat kaptak.
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Pl.  park — grass — tree — flower
cinema - film — star — popcorn
hospital - sick — doctor — nurse
supermarket — milk — bread — meat

Park — Gras — Baum - Blume

Kino — Film — Star — Popcorn

Krankenhaus — krank — Arzt — Krankenschwester
Supermarkt — Milch — Brot — Fleisch

3. TERKEPKESZITES

A csoport minden tagja képességeinek és nyelvi ismereteinek megfelel6 szoveget kap, amelyet at-
olvasas utan tarsaival egyeztet, és kartonra mindannyiuk szovegét figyelembe véve elkészitik a varos
térképét.

Child 1

My name is David, and | am from Sidney. | love this city, because there are lots of large buildings and
you can find everything. | go to a primary school, which is next to the cinema. Sometimes | watch a
film with my friends there. There is also a park opposite the school, so we can walk there and have
fun after school. But usually we’ve got lots of homework and we have no time to go out. Sometimes
| go to the library too. It’s not far from the school. | go out of the school turn right then left than
past a museum and the railway station then turn left again. It's between a café and a supermarket.
My best friend is Jack. When | go to his house | go over the bridge by bus.

Child 2

My name is Jack. | go to school with David. | live near to the school. There is a cinema between

the school and our house. Our house is a big building next to the river and David’s house is on the
other side of the river. Sometimes | visit David, and then | go by bus. It’s easy, because the bus stop is
opposite our house. My favourite place is the Park opposite the school. | eat in the restaurant next
to the Park every day. There is also a library near there. It's opposite my favourite record shop. Next
to the library there is a café and | love coffee there.

Child 3

I am Susan. | live in a house not far from the river. There are lots of tourists, because there is a tourist
office opposite our house. And also there is a big park next to the tourist office. | have a classmate,
David, and he lives next to our house. When we go to school, we take a bus and go over the bridge.
The school is opposite the park, and next to the cinema. There is a restaurant opposite the cinema,
but | don't like the food there. My favourite restaurant is near the school too. It’s between the
record shop and the hospital.

Child 4

I am Tom. | live opposite the train station. There is a record shop next to my house. When | go to
school | turn right then left. The school is opposite the park.

Ugyanez németiil:

Kind 1

Mein Name ist Hans und ich komme aus Miinchen. Ich mag diese Stadt, weil es hier viele grosse
Gebdude gibt und man alles finden kann. Ich besuche eine Grundschule, die nicht weit vom

Kino ist. Manchmal sehe ich dort einen Film mit meinen Freunden an. Der Schule gegeniiber gibt
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es auch einen Park, so kdnnen wir uns dort nach dem Unterricht unterhalten. Aber wir haben
normalerweise viel auf, deshalb haben wir keine Zeit auszugehen. Ab und zu gehe ich auch in die
Bibliothek. Sie ist nicht weit von der Schule. Ich verlasse das Schulgebaude, dann gehe ich rechts,
dann links, dann gehe ich an einem Museum und einer Strassenbahnhaltestelle vorbei uns dann
biege ich wider nach links ab. Sie liegt zwischen einem Cafe und einem Supermarkt. Mein bester
Freund ist Jochen. Wenn ich zu ihm gehe, fahre ich mit dem Bus durch die Briicke.

Kind 2

Mein Name ist Jochen. Ich gehe zur Schule mit Hans. Ich wohne nicht weit von der Schule. Es gibt
ein Kino zwischen der Schule und unserem Haus. Unser Haus ist ein grosses Gebaude in der Nahe
des Flusses ind das Haus von Hans befindet sich auf der anderen Seite des Flusses. Manchmal
beuche ich Hans, dann fahre ich mit dem Bus. Es ist leicht, denn die Bushaltestelle ist unserem Haus
gegeniiber. Mein Lieblingsort ist der Park der Schule gegeniiber. Ich esse jeden Tag im Restaurant,
das nicht weit vom Park zu finden ist. Es gibt auch eine Bibliothek in der Nahe. Sie liegt meinem
LieblingsCD-Geschift gegentiber. In der Nahe der Bibliothek gibt es ein Cafe, ich mag den Kaffee
dort.

Kind 3

Ich bin Susanne. Ich wohne in einem Haus nicht weit vom Fluss. Es gibt viele Touristen dort, denn
ein Reisebiiro liegt unserem Haus gegeniiber. Und es gibt auch einen grossen Park in der Nahe des
Reisebiiros. Ich habe einen Mitschiiler, Hans, er wohnt in der Nahe unseres Hauses. Wenn wir in
die Schule gehen, fahren wir mit dem Bus und wir fahren durch dieBriicke. Die Schule befindet sich
dem Park gegentiber, nicht weit vom Kino. Es gibt ein Restaurant dem Kino gegentiber, aber ich mag
das Essen dort nicht. Auch mein Lieblingsrestaurant befindet sich nahe der Schule. Es ist zwischen
dem CD-Geschift und dem Krankenhaus zu finden.

Kind 4

Ich bin Thomas. Ich wohne dem Bahnhof gegentiber. Es gibt ein CD-Geschift in der Nahe meines
Hauses. Wenn ich in die Schule gehe, biege ich nach rechts, dann nach links. Die Schule befindet
sich dem Park gegentiber.

4. ELLENORZES ES ERTEKELES
A csoportok 0sszehasonlitjak az altaluk elkészitett térképeket, az esetleges eltérések okara magya-
razatot keresnek, és azt tarsaikkal megbeszélik.
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