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Bevezetés

Kedves Pedagdgus!

AZért készitettlik a kotetet, hogy atfogo képet adjunk az egyéni fejlesztési tervvel
kapcsolatos tudasanyagrol, vélekedésekrél, gyakorlatokrol, felhasznalva a gyakorlé
pedagdgusok, szulék, tanuldk, intézményvezetdk tapasztalatait, véleményét.

Bemutatunk a t0bbségi és a gydgypedagdgiai intézményekben kialakult, differen-
cialt, tébbszintli tanmeneti és dratervezést, azegyéni sajatossagokhozalkalmazkodo
j6 gyakorlatokat. Otletet adunk az egyéni fejlesztési terv elkészitésének egy lehetsé-
ges algoritmusara, tartalmara, formajara vonatkozdan.

Tanitok, fejleszték, gydgypedagdgusok szamara egyarant hasznalhaté mintakat koz
link egyéni fejlesztési tervre, segitve azegylttmUikodés tervezését és megvaldsitasat.

Bevezetés
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1. fejezet

Egyénre iranyuld figyelem -
tagabb kornyezet






1. A hatarokon ativel6 tarsadalmi
szemléletvaltas hatasa az oktatasra

Kitekintés, el6zmények

Az utdbbi 6tven év emberi jogi mozgalmainak hatasara a figyelem a kirekesztettek
felé fordult. Kovetelményként fogalmazoédott meg az inkluziv oktatashoz valé kéze-
ledés el8segitése is.

Eziranyba haté események és hatarozatok —az 7990-es Oktatas Mindenkinek
Vildgkonferencian a vilagkézosséqg altal kététt megallapodas, azENSZ fogya-
tékosok egyenld esélyeire vonatkozd 1993-as Alapszabalya, az 1948-ban ki-
adott Altaldnos Emberi Jogok Nyilatkozata — minden gyermek befogadasara,
de kildndsen a sajatos nevelési igényl gyermekek sziikségleteinek kielégite-
sére képes iskolak létrehozasara szolitjak fel a vildg orszagait.

Az, Elérhetdség és mindség” cimmel a sajatos nevelési igényl tanuldk neve-
Iésével foglalkozd salamancai vildagkonferencia (1994. junius 7-10.) az,,Okta-
tas mindenkinek” programot tdmogatva sziikséges, alapvetd, kotelezb valto-
zasok megvitatasat tlizte napirendre. A konferencia ,Salamancai nyilatkozat”
és ,,Cselekvési terv” néven ismertté valt dokumentumai olyan iskolak létre-
hozasa mellett szallnak sikra, amelyek mindenki szzamara megfelel6ek, min-
denkit befogadnak.

A tanulas segitése és a tanulok személyes szlikségleteinek figyelembe vétele ettdl
kezdve hatarozott elvarasként fogalmazédott meg aziskolakkal szemben.

Hazai valtozasok

Magyarorszagnak azEurdpai Unidéval valé kapcsolata meghatarozé azintegracios po-
litika szempontjabol. A kézos integracios politika kezdetének tekinthetjik az integ-
raciérol sz6l6 1990-es Oktatasi Tanacsi — miniszteri — hatarozatot, amelyet 2003-ban
a fogyatékos tanuldk egyenld esélyeirdl sz6l6 hatarozat kovetett.

Ugyanebben azévben a nyilvdnossag szamara is megfogalmaztak a tébb mint 50 mil-
lié eurépai fogyatékos embert illeté jogokat. A Madridban 6sszegytilt Eurépai Fo-
gyatékostigyi Kongresszus a 2003-as évet az,,Eurdpai Fogyatékos Emberek Evének”
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nyilvanitotta: eza fogyatékosuigyi program elémozditasat eredményezte.? A Madridi
Nyilatkozatban lefektetett jovékép megszabta az Eurépai Ev cselekvési programja-
nak koncepcionalis kereteit — eurépai uniés, nemzeti, regiondlis és helyi szinten egya-
rant. Mottdja, Uzenete elvarast fogalmazott meg: ,A befogadé tarsadalom alapja a
diszkriminaciomentességgel parosulo pozitiv cselekvés.”

A magyar oktataspolitikara gyakorolt hatasa a kdzoktatas jogszabalyi kdrnyezetében
is érzékelhetd:

1993-ban Iétrejon a hazai oktatasi rendszerben azegylttnevelés lehetdségét
megteremté kdzoktatasi torvény2.

Megjelenik a befogadé intézmények szamara a Magyarorszagon az egyutt-
nevelést szabalyozd rendelet, a fogyatékossagi tipusokhozigazodé és tartal-
mi vonatkozasu , irdnyelvek”.3

Tamogato, tudasgyartoé szervezetek

Létrejott azEurépai Ugyndkség a Sajatos Nevelési Igényl Tanulék Oktatasanak Fejlesz
téséért (European Agency for Development in Special Needs Education) nev( szerve-
zet, amelynek 2005-t8l Magyarorszag is teljes jogu tagja, igy részt vesz a tapasz

Ve

Nemzetkozi felmérések az oktatas vildigméret(i problémaira hivtak fel a figyel-
met. NGtt az iskolai oktatds hatékonysaganak novelése iranti igény. Elodazha-
tatlanna valt az oktatasban az egyénre, az egyéni sziikségletek figyelembe-
vételére fokuszald szemléletvaltas.

A pedagdgiai rendszerekben tortént valtozasok tanulsagait nem lehetett figyelmen
kivil hagyni: Magyarorszag sem halogathatta tovabb az oktatast alapvetéen érinté
valtozasok bevezetését.

1 A Madridi Nyilatkozat hivatalos oldala: http://www.madriddeclaration.org/.
2 A kozoktatasrdl szol6 tobbszor médositott 1993. évi LXXIX. térvény.

3 Azoktatasi miniszter 2/2005. (lll. 1.) OM-rendelete a sajatos nevelési igényl gyermekek, tanulok
6vodai nevelésének, iskolai oktatasanak iranyelveirdl.
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2. Az oktatas bels6 valtozasai

A tanuloi eredményesség mérése

A tananyagban valé elérehaladas feltétele, hogy a tanulé birtokdban legyen a to-
vabblépéshezsziikséges alapvetd tudasanyagnak. Minden tananyag elézetes ismere-
tekre épit, igy az Uj tudas is alapjat képezi a kdvetkezé tananyagoknak. A pedagoégus
rendszeresen méri, értékeli a tanulé eredményes haladasat.

A mérés megszokott formai
Az értékelés funkcidja szerint haromféle lehet:

helyzetfeltaré (diagnosztizalo),
tanulast fejlesztd (formativ) és
lezard, mindsitd, (szummativ).

A tanuléi hatékonysagot novel6 tovabbhaladashoz sziikséges tudast idérdl idére
kontrollalni kell. Mindharom értékelési médszernek helye van a pedagdgus munka-
jdban. A pedagdgus értékel6 munkaja akkor tekintheté differencidltnak és szak-
szerlinek, ha célja a tanulas segitése, és valtozatosan alkalmazza az értékelési médo-
kat.

A diagnosztikus vizsgalat feltarja a tanulasi problémakat, igy befolyasolja a peda-
gogiai munkat. A hazai és a nemzetkdzi mérések kulturajaban egészen azutébbi éve-
kig dominansan a szummativ értékelés jelent meg.4

Az értékelés elsédleges célja a tanulasi-tanitasi folyamatban nem a mindsités, nem
az osztalyozas, hanem annak kideritése, hogy mit tud a tanulé, mit kell még fej-
leszteni ahhoz hogy eredményes munkat végezhesstink. Akkor érvényesiilhet igazan
az értékelés fejlesztd hatdsa, ha a tanulé még a tanulasi folyamatban megerdsitést
kap arrél, hogy tudasa megfeleld, vagy pedig id6érél idére jelzést kap arrél, hogy hol,
miben vannak még hidnyossagai. Az ilyen értékelési folyamat figyelembe veszi az
egyéni sajatossagokat. Lényege, hogy nem végallapotot jel6l, nem minésit, hanem
a tanulénak is és a tanarnak is jelzi, hol tart a tanulé. Fejleszt, megerésit, korrigal. Al-
kalmazasa az egyuttnevelés soran kilondsen hangsulyossa valik.

4 Képatakiné Mészaros Maria — Singer Péter: Mddszertani kaleidoszkép az egylttnevelés gyakorla-
tdhoz Orszagos Kozoktatasi Intézet. Budapest, 2005.

Egyénre irdnyuld figyelem — tagabb kérnyezet
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Azaltalanos iskola elsé harom osztalyaban félévkor és év végén, a negyedik évfolya-
mon félévkor szoveges értékelést kapnak a tanulék.

A napi ellenérzésben a tanari fejleszté értékelés mellett jellemzéen megjelenik az
Onellenbrzés, 6nértékelés is.

A tanuloéi tudast méré vizsgalatok és hatasuk

Megszoktuk, hogy a magyar tanulék kivalé helyen szerepelnek a nemzetkézi me-
z6nyben. 1986 6ta mar jelezték vizsgalatok — példaul a Monitor-mérések —, hogy a
magyar gyerekek szovegértésével komoly problémak vannak. A Gazdasagi Egyutt-
mUkodési és Fejlesztési Szervezet (Organisation for Economic Co-operation and Deve-
lopment, OECD) altal kezdeményezett felméréssorozat célja a 15-16 éves korosztaly
feltérképezése abbdl a szempontbdl, hogy mennyire képesek tudasukat hasznositani,
Uj ismereteket befogadni és alkalmazni.

A tanuldi tudast méré nemzetkozi program, a Programme for International Student
Assessment (PISA) vizsgalatait haromévenként ismétlik meg. 2000-ben 32 orszag
részvételével az olvasas—szovegértést, 2003-ban mar 40 allamban a matematikat al-
litottak a k6zéppontba, 2006-ban pedig a természettudomanyok kaptak kiemelt fi-
gyelmet. A felsoroltakon kivil a tanulék problémamegoldd képességét is mérik.

A PISA vizsgalatainak eredményei mar nemcsak a pedagogusokat, hanem a kozvéle-
ményt is sokkoltak.

2004 decemberében a 2003-as eredmények keriltek nyilvadnossag elé, és azadatok-
bol tobbek kdzott azderilt ki, hogy Magyarorszag 2000-hezképest még hatrébb ke-
rilt az orszagok rangsoraban. 2003-ban természettudomanyokbol 17., probléma-
megoldd képesség tekintetében 20., matematikdbol és olvasas—szovegértésbal
25. helyezést értek el a magyar didkok.

Az értékelésbdl kitlinik, hogy a magyar oktatasi rendszer a megszerzett tudas alkal-
mazasa helyett elsésorban a lexikalis ismeretek elsajatitasara helyezi a hangsulyt (ezzel
magyarazhato, hogy kordbban sokkal jobb eredményeket értek el tanuléink a tan-
anyag ismeretét ellen6rz6 vizsgalatokon).

A 2006-0s PISA-felmérés soran didkjaink természettudomanyos, matematikai és sz6-
vegértési képességeit vizsgaltak. Otvenhét érintett orszag kdzott 200 magyarorszagi
iskola 15 éves diakjai is részt vettek.

Az elemz8k, a 2000. és 2003. évi vizsgalattal 6sszevetve az eredményeket, megalla-
pitottak, hogy stagnal az oktatasi rendszer.

1. fejezet



Ekdzben mas orszagok, példaul Lengyelorszag és Németorszag eredményei lénye-
gesen javultak. A vizsgalatok és azeredmények 6sszehasonlitasa tanulsagos lehet: az
emlitett két orszag néhany év alatt gyokeresen atalakitotta aziskolait, és ennek mar
kimutathaté eredményei vannak.

Az OECD atlagaval 6sszevetve, mig a szovegértés és a matematika tertletén szig-
nifikdnsan gyengébb eredményt értek el a magyar tanuldk, addig természettudoma-
nyos terlleten az eredmény egyenértéki volt az OECD-allamok atlagaval.5

Mégis eredményes a magyar kisdiak?

Egy masik vizsgalat a PIRLS (Progress in International Reading Literacy Study — Nem-
zetkozi SzOvegértés-vizsgalat) felméréssorozat célja a 9-10 éves tanuldk olvasas-
képességének vizsgalata, valamint aziskolai és otthoni tanitasi-tanulasi szokasok fel-
térképezése. A vizsgalat magyarorszagi lebonyolitdja az Oktatasi Hivatal Kézoktatasi
Mérési és Ertékelési Osztalya a PIRLS 2006. évi vizsgalatokrél sz616 Osszefoglalé jelen-
tése szerint a 10 éves magyar tanuldk olvasasi atlagteljesitménye kiemelkedéen jé:
45 oktatasi rendszer koziil az 6t6dik helyen végeztek szbvegértésben.

Mi torténik a két életkor kdzotti négy évben? Mi okoz torést a képességek fejleszté-
sében?

A most jol szerepl6 korosztalyt hat év mulva ,.éri el” a PISA-felmérés. Az oktatasi fo-
lyamatban varhatdan toretlen fejlesztést biztosité atmenet feltételrendszerének kiala-
kitdsa megjelent a jogszabalyban. Nem kertilheté meg a kérdés: miben rejlik a peda-
gogiai hatékonysag kulcsa? Mekkora a szerepe a pedagdgusnak, a programnak, a
rendszer miikodési feltételeinek? Hogyan lehet a mar emlitett szelekciomentességet
és az oktatas egyéb reformjait egyidejlileg végrehajtani?

3. A kézoktatas valtozasokkal reagal
a tarsadalmiés pedagdgiai igényekre

Fékuszban az 5-6. évfolyam

Ahhoz hogy az elinditott fejlesztések eredményei latszédjanak a PISA-felmérésben
is, hosszabb idére, 10-15 évre van szikség. A felmérés nagyon fontos, de nem kiza-

5 Forras: az Oktatési és Kulturalis Minisztérium honlapja.
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rélagos jelzés egész kozoktatasunkrél, amelynek eredményei egybeesnek a kézok-
tatas szerepldinek tapasztalataival. Sziikség van az alapkészségek megerGsitésére és
azoktatasi rendszeren belili kiilonbségek csokkentésére.

Azalapkészségek oktatasanak azaltalanos iskola 5-6. évfolyamara kiterjesztése kere-
tében a tandérak 25-40 szazalékat kell az alapkészségek megerdsitésére forditani.

Alkalmazasképes tudas

Indokolt aziskolai szervezetek befogadéva alakitasa, attitlidok, szervezeti formak, ke-
retek atalakitasa, aziskolai k6zosség (gyermek, szll6, pedagogus) folyamatos fejlé-
dése. A tanitasi—tanulasi folyamatban a tanulasra helyez6d6tt a hangsuly.

Sor kerllt a NAT modositasara.

A tudas atértékel6dott. Ehhez olyan iskolat kell szervezni, amely inkluziv szemléletd,
rugalmas, mindenki szdmara teljesithetd, mindenki szamara hozzaférhetd tanitasi,
tanulasi programmal rendelkezik.

llyen programokat ad a Nemzeti Fejlesztési Terv (NFT) intézkedése keretében készilt
kompetenciaalapl oktatasi programcsomag, amely azismeretnyujtas helyett a képes-
ségek fejlesztésére helyezi a hangsulyt. Redlis tananyagmennyiséget dolgoz fel, ki-
egésziti sérulésspecifikus ajanlasokkal, tartalmakkal. A passziv befogad6é magatartas
helyett a tanulé aktivitasara épulé tanulast helyezi él6térbe. Az egységes, frontalis
oraformak helyett differencidlt moédszert alkalmaz segitve az egyéni képességek ki-
bontakoztatasat. A programcsomag elemei a gyermek képességeihez specilis neve-
Iési igényeihez optimalisan alkalmazkodva valtoztathatok. Mindezek mellett olyan
személyiségjegyek alakulnak ki a gyermekben, amelyek alkalmassa teszik a reélis 6n-
értékelésre, a beilleszkedésre, a tarsadalmi egyuttélésre. A kooperativitas, azegyutt-
mUkodés képessége, a massag elfogadasa, a kohézié kialakulasa a kis tanuléi kozos-
ségekben erdsiti a tarsadalmi beilleszkedést, a szocializacié képességét. A valtozashoz
valo alkalmazkodas el8segiti azegyén tarsadalomba valé beilleszkedését, egyéni bol-
dogulasat.

A hatékonysagot noéveld intézkedések tobb oldalrél hatnak a rendszerre.

A kompetenciaalapu oktatas bevezetését, elterjesztését a pedagogus-tovabbképzé-
sekkel is tAmogatjak: az eddigiek mellett 2013-ig 6tvenezer pedagdgus tovabbkép-
zését tervezik.

1. fejezet



2. fejezet

A tanulok sokféléek






1. Integral6 oktatas: a sajatos nevelési igény( tanulok
egyuttnevelése

A fogyatékos embereket megilletd jogok széles korli megértetése, az integracios
szemlélet elsédlegességének elfogadtatdsa hosszi folyamat. Valédi esélyteremtésre
van sziikség aziskolaztatas és a majdani felnéttkori munkavallalast illetéen is. Tarsa-
dalmi méretl érzékenyités sziikséges, attitlidvaltas, a fogyatékos személyek egyen-
rangunak tekintése és a kilonbségek mindenféle diszkriminaciotél mentes, poziti-
vabb elismerése.

Ebben a folyamatban vezet6 szerep harul aziskolakra.

Ennek a stirgetd igénynek a jelentkezésével nem csak aziskolak belsé fejlédése, befo-
gadova valasa gyorsult fel: aziskola egyfajta misszio betoltésére is vallalkozott a tar-
sadalmi atalakulds folyamataban. A sajatos nevelési igény( tanulé osztaly- és iskola-
tarsai és ezek szilei, csaladjai, megismerve a sérilt gyermekben, tanuléban azegyéni
értékeket, elfogadova valnak, s ezt azértékrendet képviselik kornyezetikben, mialtal
egy spontan mikodé informacids rendszert alkotva hatnak a tarsadalom kisebb-na-
gyobb sejtjeiben.

A pedagdgiai szemléletvaltassal egyutt jar olyan programok befogadasa, ame-
lyek alkalmasak a sokféleség kezelésére, amelyek lehetéséget adnak az egyutt-
nevelés sordn sziikséges eltéré egyéni tanuldi szikségletek figyelembevételére.

Az oktatas szempontjabél aziskolarendszerre, a pedagdgiara haté tényezék differen-
cidlodasanak, fejlédésének van jelentésége. Ennek a differencidlédasnak kdszonhe-
téen a jogszabalyi kornyezet atalakuldsa mellett elérhetévé valtak azintegraciora fel-
készité pedagdgus-tovabbképzések, ezzel egyidejlileg tobb iranybdl is megindultak
a fejlesztések, amelyek segitették az atalakulast.

AzEurépai Unidhozvalé csatlakozast kovetéen a tdobbi eurdpai orszaghoz ha-
sonléan azEurépai Szocialis Alap (ESZA) Magyarorszag szamara is biztositott
forrast a kozos szandékon alapul6 elhatarozasok megvalositasara. A Nemzeti
Fejlesztési Terv keretében realizal6dott a lehetdségek kihasznalasa 2004-t61 a
Nemzeti Fejlesztési Terv Humanerdéforras Fejlesztési Operativ Programja
(HEFOP) fejlesztései révén.

A program keretében kidolgoztak a pedagdgusképzés, a pedagdgus-tovabb-
képzések, a tobbségi pedagdgusokat segitd eszkdzrendszer, a kompetencia-
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alapu programcsomag, kézépiskolai SNI tanulék sikeres tanulmanyaihoz se-
gitd prevenciés programot, a palyazé konzorciumok iskolaiban pedig ezzel
egyidejlileg adaptaltak, bevezették a képzéseket és a programcsomagot.

A jogszabalyi hattér folyamatos korrekcioval tdmogatja a kozoktatas érési, at-
alakulasi folyamatait.

A pedagdgus szakman belll hatarozott kapcsolati vonalak épultek ki az
egyUttnevelést tAmogatd, forraskézpontokka valé gyodgypedagodgiai intéz
mények, az egységes gyodgypedagogiai mddszertani intézmények (EGYMI-k)
[étrejottével.

A fogyatékossaggal kapcsolatos megkozelitések

A gybégypedagodgia célcsoportja a sajatos nevelési igényli gyermek, tanulo, aki:
. szakértbi és rehabilitacios bizottsag szakvéleménye alapjan

a) testi, érzékszervi, értelmi, beszédfogyatékos, autista; tobb fogyatékossag
egyuttes eléfordulasa esetén halmozottan fogyatékos, a megismeré funk-
ciok vagy a viselkedés fejlédésének organikus okra visszavezethetd tartés és
sulyos rendellenességével kiizd,

b) a megismerd funkcidk vagy a viselkedés fejlédésének organikus okra vissza
nem vezethetd tartds és sulyos rendellenességével kiizd".1

A fogyatékossag vagy a fogyatékos személy sokak altal megbélyegzének talalt kife-
jezéseket a reformelképzelések talajan szlletett ,special needs” kifejezés (children
with special educational needs, special needs education) valtotta fel, amelyet 2003
ota a hazai kdzoktatasi torvény is alkalmaz ,sajatos nevelési igényl gyermekek, tanu-
16k” megfogalmazassal.

A fogyatékossag elsésorban orvosi, pszicholdgiai, gyégypedagdgiai szempontli meg-
kozelitést jelent, egy allapotra, azon belil is ennek az dllapotnak a deficites voltara
fokuszalva a hidnyelemek regisztralasara szolgal. Ezzel szemben az akadalyozottsagi
dimenzié pedagdgiai, szociolégiai megkdzelitésd, és az embernek a kdrnyezetével
valé kapcsolatara utal.

Iskolai relaciéban a fogyatékossag okan kialakult sajatos nevelési igényt, a plusz
szolgaltatasok, a kiilénleges gondoskodas igénybevételére vald jogosultsagot hang-
sulyozzuk. A sajatos nevelési igényl gyermek, tanulé kifejezés mara elterjedt, altala-
nossa valt.

1 A kozoktatasrol szold, tobbszor modositott 1993. évi LXXIX. térvény 121. § (29).
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A sajatos nevelési igény( tanulok kozil egyre tobben jarnak lakéhelylk kézelében in-
tegraltan, azaz tobbségi 6vodaba vagy iskoldba. Ezek az intézmények az egyutt-
nevelés gyakorlatat valositjak meg.

A 2006/2007-es tanévben a kozoktatasban integraltan részt vevé gyermekek, tanu-
|6k ardnya meghaladta az 6sszes fogyatékos gyermek, tanulé Iétszamanak 50%-4at.

Az integralt gyermekek, tanulék aranyanak alakulasa (6voda — kézépiskola)
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* Csanyi Yvonne 2008. febr. 8-an elhangzott egyetemi el6adasa nyoman.
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2. Azintegralt oktatas

Sikerkritériumok

Minden gyermek, tanulé egyéni, csak 6ra jellemz6 individualis fejlédési sziikségle-
tekkel rendelkezik. Mindenki akkor fejlédik jol, ha azok a fejleszt6é hatasok érik, ame-
lyekre neki van sziiksége, legyen az dtlaghoz viszonyitva gyenge tehetség( vagy kie-
melkedd képességu.

Azintegralt oktatas sikerkritériuma a sajatos nevelési igény(i tanuldk beilleszkedése,
a tébbi tanuléval val6 egyltthaladasa.

Ehhezsziikséges

azegyuttnevelést megvaldsitd pedagdgusok, sziiléi kozosség felkészitése;

a habilitacios, rehabilitacios szemlélet elfogadasa és a sérllésspecifikus mod-
szertani eljarasok alkalmazasa, azelmaradasok, a sajatos nevelési igény tipu-
sanak figyelembevétele mind a tobbségi pedagégus, mind a gyégypedagoé-
gus részérél;

nyitott tanitasi—tanuldsi folyamat: az egyes gyermek fogyatékossagatél
flgg6 eljarasok, eszk6zok, mddszerek, terapidk, a tanitas-tanulast segit6 spe-
cialis eszkdzok alkalmazasa.

A pedagogus magas szintli pedagogiai, pszicholdgiai képességekkel (tolerancia, em-
patia, hitelesség) és az egylttneveléshez sziikséges kompetencidkkal rendelkezik:

differenciél, individualis mdédszereket, technikakat alkalmaz

egy-egy tanulasi helyzet, probléma megoldasahoz alternativakat keres;
alkalmazkodik az eltéré képességekhez

egyuttmdkodik a kiilonb6z6 szakemberekkel, javaslataikat beépiti a peda-
gogiai folyamatokba.

»Nalunk 1997 6ta létezik integralt tanterv, amelyben eddig elsésorban az
egyéni kévetelmény szerint haladé gyerekek kévetelményszintjét dolgoz
tuk 6ssze egy normél tantervvel. Ez Ggy jelent meg, hogy minden téma-
koérnél kildn, mas betltipussal szerepelt benne, hogy az egyéni kéve-
telmény szerint haladé gyerekeknek ugyanebben a témakérben mit kell
tudniuk, hogyan kell tudniuk. Most zajlik, és december 31-ig kell leadni a
tantervnek egy olyan valtozatat, amin dolgozunk, hogy benne legyenek
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azok a specialis kévetelmények, amik a latassérilt, mozgassérilt, hallas-
sérialt gyerekekre vonatkoznanak, mert specialis megsegitésre nekik is
szlikséglk van. A tanterv igy készil. Az dravdzlatomat flizetbe irom. Egy-
egy hasabba, oszlopba irom, hogy a kilénbézé itemben haladé gyerekek
hogyan tanuljanak, tehadt az éravézlatban ilyen mddon jelennek meg az
egyik hasabban, akik kicsit lemaradnak, vagy azok, akik nagyon tehetsé-
gesek, igy a kiilbnbéz6 hdrom-négy-6t szinten differencialds ilyen médon
megjelenik a felkésziilésben.”

(Befogado altalanos iskola pedagogusa)

A széles kori integracio feltételei

A tapasztalatok szerint azintegracié eredményességét jelentésen befolyasolja, ha

a sajatos nevelési igényl gyermekek, tanuldk kivalasztasa és beiskolazasa
megfelelé mdédon, kellé koriltekintéssel és szakértelemmel torténik;
sérilésspecifikus ellatasuk teljes kord a legkordbbi életkortél kezdve tanul-
manyaik teljes idején, vagyis a korai fejlesztés, a differencialt, egyéni képes-
ségeket kibontakoztat6 alapfoku iskolai oktatas és a szakmaképzés idején, il-
letve a felsGoktatasban is biztositott;

pedagdgusaik az alapképzésben, ezt kdvetéen tovabbképzések alkalmaval
megismerik a gyermekek, tanulék sajatos nevelési igényét, és megszerzik a
nevelés—oktatasukhoz szikséges kompetenciakat;

megvaltoznak aziskola feltételei, azoktatas mennyiségi és mindségi mutatdi,
megjelenik a specidlis szikségletekhez igazodo differencialt nevelési, okta-
tasi kinalat.

A kozoktatas iranyitdinak és fejlesztéinek munkaja nyoman a kilénb6z6 szintl sze-
replék a tovabbképzéseken felkészilnek az egylttnevelésre.

A sajatos nevelési igényl gyermeket nevel6 sziilgk iskola-
valasztasa

A szil6k azt szeretnék, ha gyermekik a lakéhely kézelében 1évé 6vodaba, iskolaba jar-
hatna. Ehhez kérhetik a lakdhelyik szerinti dnkormanyzat segitségét. A szakértbi és
rehabilitacios bizottsagok nyilvantartjak a sajatos nevelési igényd tanulét fogadd in-
tézményeket. A szakértéi bizottsdgok a nevelési tanacsaddk, kézoktatasi intézmények
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javaslatara, a szul6 kérésére megvizsgaljak a gyermekeket. Majd komplex orvosi, pszi-
choldgiai, gyégypedagdgiai vizsgalat alapjan szakvéleményt készitenek — melyben a
személyi adatok, a korel6zmény, a vizsgalat leirdsa, a sajatos nevelési igény megfo-
galmazasa, fejlesztési, korrekcids javaslatok szerepelnek —, és kijeldlik a lakéhelyen
vagy annak koézelében [évé fogado intézményt.

Azok a sérllt gyerekek kertlhetnek integral6 intézménybe, akiket a szakértdi
bizottsdgok szakemberei arra javasolnak.

A kozépsulyos fokban értelmileg sérilt, azautista, a sulyos fokban beszédfogyatékos,
valamint a vak és a hallassériilt gyermekek specidlis fejlesztésének biztositasa érde-
kében muikoédnek gydgypedagdgiai 6vodak. Mivel ezek gyakran a lakdhelytdl tavol
helyezkednek el, és igénybevétellk a gyermek csaladtol vald elszakadasat jelentené,
a szul6k ezt nem szivesen veszik igénybe. Arra kényszertlnek, hogy maguk keresse-
nek befogadé évodat, késébb iskolat is gyermekiiknek, gyakran eredménytelendl.

A szakértbi bizottsagok az elsé vizsgalatot kévetden a térvényben elbirtak szerint
meghatarozott idénként ellendrzik azintegraltan neveltek fejl6dését, és szakértdi vé-
leményeikben meghatarozzak a tovabbi fejlesztési terlleteket.

A befogado6 intézménnyé valas kritériumai

A sajatos nevelési igényl gyermekek, tanulok tobbségi 6vodaba, iskoldba kertilése
szabalyozott. A szakmai aspektusok mellett sokszor financialis szempontok is befo-
lyasoljak a dontéseket. Egyre tobb helyen fordul el6, hogy a fenntart6 a telepulés
vagy kozigazgatasi egység korzetén belil a teljes integracié megvaldsitasat rendeli el.
Azintegraciora fel kell késziilnitk aziskolaknak, pedagégusoknak.

Ha tulsdgosan gyors azatalakulas, a felkésziilés nem lehet zokkenémentes, ami pedig
a szereplék sériilését okozhatja.

A befogadé évoda, iskola olyan, mindenki szamara hatékony intézmény, amely
minden gyermeket, tanulot fontosnak tart. Pedagégusai ennek megvalésita-
san faradoznak. Ez leginkdbb az egyén, a személyiség kézéppontba allitadsaval,
a tananyag-kozpontlsag helyett a személykdzpontusag el6térbe kertlésével ér-
het6 el.
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Amennyiben a pedagoguskdzOsség az egylittnevelésrél dont, a fenntartéval egyez
teti a feltételek meglétét, megteremtésének lehetéségét. A nevelStestilet az intéz
mény alapité okiratdba foglalja az Uj feladatot, és ennek megfeleléen kiegésziti az
intézmény pedagdgiai programjat.

A pedagogusok felkésziilnek: tovabbképzéseken vesznek részt, megismerik a sajatos
nevelési igény mibenlétét, pedagdgiai kovetkezményeit. Megteremtik azintézmény-
ben a sajatos nevelési igényl gyermek, tanulé fogadasanak targyi feltételeit. Ehhez
a fogyatékossagi tipusnak megfeleld iranyultsagt, egységes gydgypedagogiai mod-
szertani intézmény (EGYMI) segitségét kérhetik.

,Akadalymentesités. Igen. Néhany Iépcsén kell felmenni a portaig, és bent
van a kis lift is hozza. Rampa is, ami elég meredek, ezért kerdlt sor a lift
felszerelésére. Az 6tszintes épliletben is van lift, és a legfélsé szinten van
egy 80 féréhelyes kollégium lanyoknak. Amikor aziskola hirdeti magat és
csalogatja a didkokat, akkor ezt a kollégiumot feltétlenil beleirjuk, na-
gyon sok vidéki gyerekiink van, és olyanok is, akik Pest kérnyékérdl jar-
nak be. Es a lift is szempont. Nem szoktuk igy kiilon kiirni, hogy ez elsé-
sorban kiknek jé, de nagyon jél veszik aztizenetet. Enszerintem igy kerilt
hozank azelsé mozgaskorlatozott, kerekes székes fiatalember, akkor még
igencsak kezdd tanar voltam. Természetes volt mar akkor is, késébb tuda-
tosult bennem, hogy ebben azért van valami folyamat, szajrél szdjra me-
het eza hir, hogy folyamatosan van utanpdtlas. Jelenleg egy Gj gyengén-
1até tanitvanyunk van.”

(Befogado kozépiskola tanara)

+A mi intézménylinkben részleges az akadalymentesités. Ez azt jelenti,
hogy a kapunal van egy rampa, meg az udvarrél bemend négy lépcsét is
athidalja egy rémpa, de azépdileten bellil nincs akadalymentesités. Azén
osztalyomban tanuld, most mar kerekesszékes kisfiinak ez gondot is je-
lentett, itt sziil6i 6sszefogassal épitettiink rampéat a belsé lépcsére, ahol
sziikséges volt. Es 6 izomsorvadasos, tehét nem kiszémithatd, hogy med-
dig fog nalunk tanulni. Prébalunk alkalmazkodni: azé terme a féldszinten
van, és lesz késébb is. Mindig az adott gyerek igényeit probaljuk kielégi-
teni: most 6 a legnagyobb kihivasom jelenleg, de amikor végtaghidnyos
kisgyerek kertlt hozzank, akkor a sziil6k segitségével magasabb széket
szereztlnk, tehat alkalmazkodunk. A gyengénlatd kislanynak lampat sze-
reltiink fel, tehat mindig azt, amire annak a gyereknek sziiksége van. A
harminc integralt k6zétt nagyon-nagyon sokféle kisgyerek van.”

(Befogado altalanos iskola pedagdgusa)
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~Nalunk els6sorban a vak kisfia miatt kellett volna azakadéalymentesités.
Megmondom G8szintén, hogy az elsé félelmem nem is az hogy én mit
fogok kezdeni a gyerekkel, hanem & mit fog kezdeni azeléggé labirintus
rendszerl évodankban. Példaul minden helyiségbe két ajton lehet be-
menni. AZért eléggé jo a csoport szokds- és szabalyrendje, tehat kialakult,
hogy merre kézlekediink, és 6 azt az utvonalat ez alatt a harom és fél
hénap alatt nagyon jél megtanulta, és biztonsdgosan kézlekedik. A sziv-
fajdalmam, hogy a térélkézétartét még mindig nem sikerdlt lerégzittet-
nem. Tehat nalunk inkabb olyan jellegli akadalymentesitésre volt sziikség,
ami az  egészségét, testi épségét megdvja. Tehat igy is gondolkoztunk.
Mindent hézilag jel6ltink meg, az ajtokat, a székét, szekrényét. Szeren-
csére nagyon jo értelmi képesséqgl kisfiu, tehat & régtén megtanulta,
hogy aza jel azért van ott, hogy neki segitsen. A tébbi gyerek sziilei is se-
gitettek, hoztak olyan tapogatds, érzékelGs jatékokat, ami neki jo, és eset-
leg az & gyerekiiknek otthon mar nem kell, illetve kapok Stleteket, és gyar-
tunk. Inkabb hazi készitésd, amivel elindultunk.”

(Befogado 6voda 6vondje)

A valtoztatashoz célszer(i megnyerni a szll6i kézosséget is. Az évodai és aziskolai
gyermek- és tanuldkozOsség és a sajatos nevelési igényl tarsak kolcsondsen jo hatas-
sal vannak egymasra. A befogadé iskolaba jaré osztalytarsak szilei is akarjak, hogy
gyermekulk egy osztalyba jarjon, és ezaltal megismerjen sajatos nevelési igényl gye-
rekeket. Ezid6ben torténd tajékoztatassal, beszélgetéssel érhetd el.

A leglényegesebb, hogy a pedagdgusok, felismerve a valtozas igényét, keressék azuj
lehetdségeket. Fogadjak el, hogy a tanar ne a mindentudé, irdnyit6é szerepben, ha-
nem egylttmuikodo tarsként, segitéként, szervezéként legyen jelen az 6rakon.

A gyermekeket tegye érdekeltté, aktivva a tanulasban, hiszen a természetes kivan-
csisag eredendden bennik van, ezt ,,csupan” életben kell tartani. Az 4j szemlélethez
Uj pedagodgiai modszereket kell keresni.

Az integral6 intézmény dokumentumai
A kovetkezé felsorolasban a kotelezdségre utald |, kell” szdécska szerepel mindendtt,

hiszen torvény irja eld, de a felsoroltak tulajdonképpen lehetéségek a tanulo, a pe-
dagogusok és az intézmény szamara is, amelyekkel érdemes élni, hiszen ezek mint
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garanciak biztositjak a sajatos nevelési igényl tanulé eredményes haladasat. Vagyis
azt, hogy az intézmény felkészilt az integraciora, és ennek kdészonhetben ered-
ményes, zavartalan lesz az egylttnevelés.

A befogadé intézmények alapité okirataban és helyi pedagdgiai program-
jaban szerepelnie kell annak, hogy azintézmény milyen tipusu fogyatékossag
kovetkeztében sajatos nevelési igényl gyerekeket integral, és milyen feltéte-
leket biztosit szamukra.

A nevelési programban foglaltaknak 6sszhangban kell lennitik a sajatos ne-
velési igénnyel, hiszen a megfogalmazott nevelési alapelveknek, feladatoknak
biztositaniuk kell a gyermekek, tanuldk fejlédését és természetes egyuttélé-
sét. Meg kell hatarozni a sajatos igény( tanulé sziikségleteinek kielégitésére
vonatkozd pedagdgiai tevékenységeket, a szild, gyerek, pedagdgus egyuitt-
mukodésének formait, a program végrehajtasahozsziikséges eszozok és fel-
szerelések jegyzékét, segédleteket, amelyek el8segitik a sajatos nevelési igé-
nyU tanulék hatékony fejlesztését.

A helyi tanterv szintén szdmos pontban fogalmaz meg eltéréseket, amelyek
a sajatos nevelési igény figyelembevételét — a tartalmakban, kévetelmények-
ben megjelend eltéréseket, esetleges engedményeket — jelzik.

A sajatos nevelési igény(i gyermek, tanulé szamara a befogadd intézmények-
nek a torvényben elGirtaknak megfeleléen egyéni fejlesztési terv alapjan ha-
bilitaciés, rehabilitaciés fejlesztést kell biztositaniuk. A tantigyi dokumentu-
mot (Egészséguigyi és pedagogiai célu habilitacio, rehabilitacié egyéni
fejlédési lap; Kuliv: Ta. 356 r.sz, Beliv: Tu. 357 r.sz) az el6irdsoknak meg-
felel6en kell vezetni.

+Az alapité okiratban szerepel, azon kivil a helyi dvodai nevelési prog-
ramnak elkésziilt eqgy kiegészité melléklete a sajatos nevelési igényd gye-
rekekrél, amelyben minden sérilési tipus kilén fejezetet foglal el. Az
egyes fejezetek tartalmazzak a fébb jellemzéket, képességbeli elmarada-
sokat, illetve, hogy hol sziikséges nagyobb megsegités a gyereknek, mi-
lyen eszk6z6ket kéne beszerezni, mert annak azdévéndének mindenképpen
nagyon j6 segitséget ad, aki nem taldlkozott még olyan tipusu sérilt gye-
rekkel, hogy egyaltalan képet kapjon, hogy milyen lesz az a gyerek, aki
megjelenik. Ennek a programnak az adaptacidja, azt hiszem, a vége felé
kézeledik. A csoportban éves terveket készitlink, ott is alapvets kévetel-
mény, hogy egy-egy tertletnél megjeléljik a sajatos nevelési igényd gye-
rekekre vonatkozd sajatossagbodl adodo feladatainkat. Ezenkivil a heti
tervekben egy-egy tevékenységnél is feltiintetjik, hogy példaul egy
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kooperativ szerkezetl, de legaldbbis nagyon szoros egyutttmuikédést
igénylé tevékenységnél egy hiperaktiv vagy eqy autisztikus gyerek milyen
feladatokat, szerepeket kap. Arra kifejezetten figyelek, hogy olyan hely-
zetbe hozzam, hogy neki ott sikerélménye legyen. De megjelenik a doku-
mentdacidban tébb helyen is.”

(Az egylttnevelést seqité utazdtanar)

Az EGYMI dokumentumai az integralt tanulé és pedagogusai megsegitésérdl
sz6lnak:

~Minden gyerekrél vezetiink portfoliot, ami tartalmazza az eqyéni fej-
lesztési terveket, a szakértéi véleményt, diagnosztikus méréseket, eqgyéb
gyogypedagdgiai diagnosztikus méréseket, illetve tantargyiakat is. Kon-
zultacids lapot is vezetiink minden egyes gyerekrél, amiben a tanarokkal
térténé megbeszéléseket jegyezziik fel. Emellett vezetjik az eqyéni fej-
16dési lapot, amit odaadunk a tanaroknak, és a médszertani intézetben
egy forgalmi naplé van, ami tartalmazza azintegraltan nevelt gyerek ada-
tait. [...] A feladatlapokat is gydjtjiik, és a bemutatddrakrol az éravaa-
tokat szintén.”

(EGYMI utazdtanara)

A tanulast motivalé kdérnyezet

A tanulas folyamatat vizsgalva ki kell emelnlink a motivaciot. A tanulasi folyamat va-
I6jaban csak akkor lehet eredményes, ha a tanuld kelléen motivalt. Csak a beltlrél
kezdeményezett tanulas befolyasolja jelentdsen azemberek viselkedését. A kivilrdl ki-
kényszeritett tanulas ritkan vezet eredményre.

Hogyan alakithato ki a tanulasra motivalé kérnyezet?

A motivaldé koérnyezet akkor johet Iétre, ha a tanar ,tanulécentrikus”, észinte, el-
fogadja a tanitvanyait, figyel rajuk, megérti 6ket, és ezt ki is fejezi. Rogers, Thomas
Gordon és a személykdézpontd mozgalom késébbi kdvetéi mind magatdl értetédének
vették, hogy amennyiben a viszony nem ilyen, hanem hierarchikus, tavolsagtarto,
akkor 6szintétlen kommunikaciés korlatok, ,koézléssorompdk” alakulnak ki. Ezellen-
allast valt ki a tanulassal szemben.
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A tanuldsnak tobb forrasat kell felkinalni a tanulé szamara, és hagyni, hogy 6nal-
I6an, kilsé kényszer nélkll valasszon ezek kozil. Amennyiben alternativ forrasokat
kinal a pedagdgus, a tanulo valaszt, és sosem kényszeril bele a tanulasi helyzetbe,
igy a tanulas hatékonysdga magas lesz

A mi iskoldnkban a differencialt oktatasi rendszerrel gyakorlatilag min-
den 6ran egyéni megsegitést kap minden tanulé azon a terileten, amire
neki sziiksége van. Eleve ugy taldljuk ki a feladatsorokat, hogy az akkor
éppen aktuélis allapotatdl fliggben legyen jo.”

(Befogado iskola pedagdgusa)

A Gyermekek Haza gyakorlatabél:

Az elsé [épés, hogy mindenki a neki megfelelé nehézségi foku feladatot kapja
— amellyel még elboldogul, de elgondolkodasra is készteti.

igy egy osztalyon belil azonos idében differencialtan dolgozunk fel egy-egy
tananyagreészt.

Két-harom-négy-ot réteg is létrejohet, akik azonos feladattal dolgoznak egy
idében, egyediil.

A tanar mindig azegyik réteggel dolgozik, a tobbi gyermeken ,,csak” rajta tartja
a szemét. Az 6éra negyvendt percébdl vagy masfél 6rajabél minden csoport sza-
mara jut idé, mikor a tanarral megbeszéli a munkajat, gyakorol, ismereteit mé-
lyiti vagy éppen Uj anyagot tanul.

Ez a mddszer, a differencialas, lehet6vé teszi, hogy a sajatos nevelési igényu
gyermekek is megtalaljak helytket a tdbbségi iskolaban.

A taniténak, tanarnak — mig a tébbiek egyedil dolgoznak az 6ket fejlesztd, az
aktualis szintjukhoz igazitott feladatokkal — jut ideje a sajatos nevelési igényli
gyermekek megsegitésére.

Az 6nallé munka fontos része az 6nellendrzés, az azonnali visszacsatolas, a hibakbol
tanulas.

Hogy a tanulas gorduilékeny legyen, a diakokat meg kell tanitani a kiilénb6z4 tanu-
lasi technikakra. Ezazelsé osztaly elsé harom hénapjanak kiemelkedd feladata. Nagy
munka ez a pedagdgusnak, de megtéril az 6nalld, aktiv gyermekeket latva.
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3. Hatékony modszerek

A befogadé iskolak tapasztalata a kezdetektél az hogy a gyermekek remekdl tudnak
egyultt tanulni, 6nalldak, mindenki jol fejlédik a maga szintjéhez képest. Ehhezazon-
ban a pedagdégusnak bdvitenie kell eszkoztarat. Az érdeklé6dé pedagdgus a koopera-
tiv technikakrol, a tevékenységkodzpontd tanuldsrdél tajékozédhat a szakirodalomban,
modszereit pedagdgus-tovabbképzé tanfolyamokon sajatithatja el.

,Fontos volt, hogy a gyermekek kézétti j6 s még jobb egylttmikddés ér-
dekében megtanitsuk a kooperativ tanulasi technikakat is. Kialakitsuk
bennlk a felel6sséqg érzését sajat maguk és a tébbiek munkdajaval szem-
ben, fejlessziik a segitségnyujtas és elfogadas képességét, hogy a k6z6s
munka 6rémét is megtapasztalhassak a gyerekek.

Azélményszerd, a cselekvéses tanulas fejleszté hatadsa sem vitathatd. Biz
tosan ismerds a kinai mondas, mely szerint — »hallom és elfelejtem«;
»ladtom és emlékszem ré«; »végzem, kezembe veszem és tudom«.”

(A Gyermekek Haza ajanlasai)

A felsorolt munkaformak gyakorlasdhoz tehat a differencialt tanulasszervezéshez, az
0nallé munkadhoz a kooperativ feladatvégzéshez a cselekvéses tanuldshozaz osztaly-
termeket is at kell rendezni:

~Minden osztalyban négyfés asztalok, forgdszékek segitik a kooperativ
csoportmunkat. A nagyobb fejlesztéasztal, kiilén tabla az osztalyterem
egyik sarkaban biztositani tudja a kiscsoportos rétegmunkat.

Van egy szivacsokbdl, parnakbdl kialakitott kuckénk a terem madsik sar-
kaban a reggeli beszélgetékérokhéz a kiscsoportos olvasdshoz a jatékok-
hoz a pihenéshez

Termeinkben nyitott polcok talalhaték, ahonnan a kézikényvek és egyéb
tanulast segité eszk6zok, jatékok vehetdk le.

A Gyermekek Hazaban tanulé diakok jél ismerik a felsorolt munkafor-
maékat, igyesen hasznéljak a tandrok, a modszerek és azeszkbzok adta le-
hetéségeket. A massag teljesen természetes szamukra, hiszen kicsi koruk-
tdl kezdve egyditt élnek vele. A k6z6s programok, a sok beszélgetés, az
egyltt dolgozas azelfogadast, a seqgitést erdsiti bennik.”

(A Gyermekek Haza gyakorlatabél)
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A sajatos nevelési igényli tanulok egyuttnevelése a pedagogusi szakma meg-
Ujulasa iranyaba hat:

A tobbségi pedagogia is az egyéni képességekre figyel, és keresi az
egyéni sajatossagokat figyelembe vevé tanuldsszervezési és médszer-
tani megoldasokat.

Aziskola szolgaltato szerepe valik hangsulyossa, és a partnerek igényei
hatarozzadk meg a feladatokat. Ez nemcsak a mindenféle képességu
gyermek, tanulé egylttneveléséhez ad j6 alapot, hanem a tobbségi és
a gyogypedagogiai intézmények tanuldszervezetté valasahoz valamint
az intézménykozi egyittmikodés kimunkalasahozis.

A tobbségi pedagdgusok részérél odafordulas, a sajatos nevelési igényd
tanuloék iranti empatia, tanulasi nehézségeik elfogaddasa, az egyutt-
nevelésben a hatékony médszerek, technikak alkalmazisa nyoman elért
szakmai sikerek attitlidvaltast és szakmai megujulast feltételeznek és
eredményeznek.

4. A pedagdgus megvaltozott szerepe

A tanulok tobbsége elégedetlen aziskolaval és a tanarokkal. A sziilék is. Mi azoka az
elégedetlenségliknek? Nem a targyi tudasukat tartjak csekélynek: aza baj, hogy ,nem
képesek tanulni a hibaikbol, nem képesek figyelni a didkjaikra, és nem képesek 6ssz
hangba hozni azelméletet a gyakorlattal”2.

Carl Rogers, a személykézpontl pszichologia atyja, egy 6tven évvel ezel6tti el6-
adasaban aziskola, a tanar szerepét fejtegetve azt mondta, hogy a lényeges tudas
nem tanithatd — csak aza tanulas befolyasolja azember viselkedését, amely felfede-
zésen alapul, belsé igényt elégit ki, éliményszerd. Ha rajtam allna — mondta —, meg-
sziintetném a tanitast, a vizsgakat, az osztalyzatokat. Ha csak egy kivansagom le-
hetne a pedagoégiaval kapcsolatban — mondta mas helyen —, akkor azt kivannam,
hogy a tanarok felejtsenek el minden trikkot, moédszert, fogast, amelyet a tanarkép-
zés és a tanari gyakorlatok sordn elsajatitottak, és helyette tanul6kdézpontu attitld-
del — 6szintén, elfogaddan, megértéen — forduljanak tanuloik felé. Csak azt varom el
téluk, hogy megtegyék azt, amirdl tudjak, hogy meg kellene tennitk.

2 Carl R. Rogers: Valakivé valni. A személyiség sziiletése. SHL kdnyvek. Edge 2000 Kiadé. 2003, 13.
fejezet.
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A tanar tudasat gyarapitva igyekszik névelni munkdja hatékonysagat. Azonban a
szakmai tudas novelése egy szinten tul nem noveli a tanitds hatékonysagat. Alap-
vetéen meg kell valtozniuk az osztalytermi folyamatoknak. Egy 2007-ben publikalt ta-
nulmany, mely a viladg legsikeresebb iskolai rendszerei teljesitményének hatterét ku-
tatta, a tanaroknak a folyamatban bet6ltott szerepérél a kovetkezd Osszegzé
véleményt mondja:

A tandrok ismerjék fel sajat gyakorlatuk gyenge pontjait. A legtébb
esetben eznemcsak a cselekedetek, hanem a mégéttes okok megérté-
sét is jelenti.

A tanarok értsék meg a helyes gyakorlatot. Ezt dltaldban csak a meg-
felel6 gyakorlat eredeti kérnyezetben térténé bemutatasaval lehet el-
érni.

A tanarok térekedjenek a jobbitasra. Ehhez altaldban a motivacié mé-
lyebb megvaltoztatasa sziikséges, amihez az anyagi 6szténzés médosi-
tasa 6nmagaban nem elégséges. Azilyen valtozasok akkor kévetkemek
be, ha a tandroknak magasak a kévetelményeik, van k6z6s céltudatuk,
és mindenekel6tt rendelkeznek azzal a meggy6z8déssel, hogy képesek
érezheté mértékben valtoztatni tanitvanyaik oktatasan.4

Az eredményes integracié tobbiranyl egylttmikodést feltételez a nevelési-oktatasi
folyamat szerepldi és érintettjei kozott:

pedagoégusok — tanulok,

sztl6k — tanulok,

szUl6k — szhlok,

pedagégusok — szilék kozotti,

intézményen beluli szakmai kapcsolatok,

szakmakozi kapcsolatok iskolan beldli és iskolak kozotti viszonylatban is:
tobbségi pedagdgusok — osztalyfénok és kilonb6z6 szakosok, tobbségi pe-
dagdgusok és fejleszté pedagdgusok — tobbségi pedagdgusok és gydgy-
pedagoégusok kozotti egyuttmiikodés.

Az eredményes integraciéhoz tisztazni kell, kinek mi a feladata.

A sajatos nevelési igény(l tanuldk eredményes egyuttneveléséhez biztositani kell
a rendszeres gyogypedagdgiai megsegitést.

3 McKinsey & Company: Mi all a vilag legsikeresebb iskolai rendszerei teljesitményének hatteré-
ben? URL: {http://oktatas.magyarorszagholnap.hu/images/Mckinsey.pdf}
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A tobbségi inkluziv intézmények valtozatos mdédon oldjak meg a gydégypedagogiai
megsegitést:

aziskola sajat gyogypedagdgust alkalmaz, de ezzel dltaldban nem teszi feles-
legessé a kiilsé gydgypedagdgussal vald egylttmikoddést, hiszen kicsi a valo-
szinlisége, hogy minden fogyatékossagi tipusnak megfelel6 szakos végzett-
ségu gyogypedagodgust alkalmaznak;

6raadoval oldja meg;

EGYMI utazétanara segit, aki ma mar tobbnyire egylittmiikodési megallapo-
das keretében biztositja a megfeleld ellatast.

A megsegités tipusa szerint is valtozatos megoldasok alakultak ki, szorosabb vagy
lazabb kotédésekkel.

A taniténak az a feladata, hogy olyan iskolai, tanérai kérnyezetet teremtsen, amely
differencial, tud figyelni a séralt tanulo specidlis sziikségleteire. A habilitacios, reha-
bilitaciés fejlesztéshez a gyégypedagdgus ért. Ezért a befogadé iskoldban sziikség
van a sajatos nevelési igény( tanulék fogyatékossagi tipusanak megfeleld végzettsé-
gl gyégypedagdgus egyittmiikdodésére is.

Azintegralo6 oktatas terjedésével a gydgypedagadgiai intézményekben aza tendencia
figyelheté meg, hogy a tanuldk kézott né a stlyosabban sériiltek és a halmozottan
sériltek aranya. S bar a gyogypedagdgusok eddig is figyelembe vették a tanuldk di-
agnézisat és egyéni allapotat, most ezekben azintézményekben is hangsilyosabb a
tanérai differencialds és az egyénre szabott feladatadas kdvetelménye.

Egy gyogypedagdgus hallgaté tanitasi gyakorlatan talalkozik azegyéni fejlesztés ko-
vetelményével:

. El6szor hospitaltam. Atnéztem a szakvéleményeket, a gyermekek anya-
gait. Tiz gyerekkel foglalkoztam, mind a tiznek mas volt a probléméja.
Tehat el6szér olvastam azinformacidkban: tanulmanyoztam a szakvélemé-
nyeket. Kicsit sok volt, hogy ki milyen szinten van, mi a problémaja. Akkor
szakirodalmat is felhasznaltam, mivel egyébként a gyakorlat tanitasi gya-
korlat szokott lenni, nem fejlesztés, tehat nem volt meg nekem a sziiksé-
ges elméleti hattér, ezért utdnanéztem. Néhany feladatétletet is meg-
prébaltam kivalogatni. Mar a végére jottek a sajat otletek is.”

Egy inkluziv iskoldban a tébbszintl differencialas sem okoz mar gondot:

»Nalunk nyolc évfolyamos aziskola, mindendtt egy-egy osztaly mikédik
évfolyamonként, és harminc fél6tt van azintegralt gyerekek széma. Azosz-
talyok 23-24-25 fével mikdédnek. Osztalyonként két-harom kisgyereket tu-
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dunk integralni; azén osztdlyomba négy sajatos nevelési igényd tanuld jar.
Mozgéssériilt, Iatéssériilt, a Gyengénlatok Altalanos Iskolajabdl érkezett 13-
tassérdlt tanuldnk is van, enyhe értelmi sérilt, Down-szindrémas, hallés-
sériltek. Nalunk az egytanaros modell mikédik. Négy gydgypedagdgu-
sunk van. Eléfordul, hogy belilnek egy-egy drara, és akkor egy kicsit a
kéttandros modellhez hasonléan mikédink, de amugy eqy tanarral md-
kédik azegydlttnevelés. Szerintiink nemcsak azoknak a gyerekeknek jar az
egyéni banasmadd, akiknek papirja van, hanem példaul a nagyon tehetsé-
ges gyerekeknek is, akik unatkoznak egy altalénos szinthezigazitott tano-
ran. Ezért mi 3-4-5-6 szintre késziilve, minden tandrankat differencialtan
tartjuk. Ez nagyon segiti a sajatos nevelési igény( gyerekeknek azellata-
sat is. llyen médon lehet azegytanaros gyakorlatban a differencialast meg-
valdsitani.”

(Befogado iskola pedagdgusa)

Tapasztalatok szerint minél inkabb bevondédik a gyégypedagdgus az osztaly-
termi folyamatokba, annal kevesebbet véllal a tanit6 a sajatos nevelési igényti
tanulok ellatasabol. Ezért a kéttanaros modellt célszer( ,, tanuld” idészaknak te-
kinteni, amely , helyzetbe hozza" a tébbségi pedagdgust. Hosszi tavon a kon-
zultacios és az utazotanari modell mikodik j6 hatasfokkal. Ezekkel részletesen
a 7. fejezetben foglalkozunk.

Az egyuttnevelés megvaldsulasat segit6 tenyezék:
az Eurépai Ugynokség a Sajatos Nevelési Igényi Tanulék
Oktatasanak Fejlesztéséért tapasztalatai

A nemzetkdzi szakirodalom tanulmanyozasa, tizenot eurdpai orszagbol szarmazéd
esettanulmanyok feldolgozasa, tanulmanyutak és szakértékkel, illetve partnerintéz
ményekkel folytatott megbeszélések nyoman az igyndkség gazdag tapasztalatot
gyljtott 6ssze az egylittnevelésre vonatkozdan. Ezek a tapasztalatok ugyan kozvet-
lendl, a helyi viszonyok figyelembevétele nélkiil nem hasznosithatéak, de hivatkozasi
alapot nyGjtanak azegytttnevelés gyakorlatanak fejlesztését szolgald lehetséges stra-
tégidk meghatarozasdhoz Aziskola oktatasi gyakorlatara vonatkozé megallapitasok
alapjan 6t tényezdt azonositottak, amelyek hozzajarulnak azegyUttnevelés megvalé-
suldsdhoz
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kooperativ tanulas: a kortars segitség a tanuldk értelmi és érzelmi fejleszté-
sének hatasos eszkdze, melybdl minden tanulé sokat profital;

kooperativ tanitas: egyuttm(ikodés kollégakkal és iskolan kivili szakembe-
rekkel;

egylttmukodésen alapuld problémamegoldas: eredményes eszkdz a sajatos
nevelési igényl tanuldk esetében;

heterogén csoportok kialakitasa és a differencidlas gyakoribb alkalmazasa:
egyénre szabott célok, alternativ tanulasi utak, egyéni sajatossagokhozillesz
kedé feladatok;

hatékony oktatas: a fenti modszereket 6tvoz6 rendszer, ,,amelyben az okta-
tas mérésre, értékelésre, magas kovetelményekre, kdzvetlen utasitasokra és
visszajelzésre épul. A személyre szabott tanterv megvalésitasahoz az egyéni
fejlesztési terv nydjthat segitséget. Az egyéni fejlesztési tervnek illeszkednie
kell az altalanos tantervhez’.4

4 Azegylttnevelés gyakorlata — 6sszefoglalé jelentés. Europai Ugynokség a Sajatos Nevelési Igény(i
Tanuldk Oktatasanak Fejlesztéséért.
Online: {ftp://ftp.oki.hu/download/agency/agency-publ-egyutt1.pdf}
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Az egyénre szabott fejlesztés:
definiciok a kozos értelmezés
kialakitasahoz






1. Az egyéni fejlesztés kialakulasa Magyarorszagon

A pedagégia feladata a személyiségfejlédés segitése; mas szoval az ember spontan
és szandékos szocializacidja, nevelése, oktatasa, képzése.

A nevelés a személyiség fejlédésének segitése. A személyiséget, annak fejlédését és
a fejlédés seqitését az eredményes fejl6dés és a hatékony segités szempontjabdl ér-
telmezzik. Szervez8dési szintjének hierarchidjahoz szamos tudomany, tudomanyag,
sokféle részterilet, elmélet tartozik. Ahhoz, hogy jol megismerhessik, megérthessiik
a hatékony segités természetét, a személyiség mibenlétét, viselkedésének, miikodeé-
sének és fejlédésének a sajatsagait, 6roklott és tanult reprezentacidit (komponenseit,
azok készleteit), a miikodést, a viselkedést szervezd, a fejlédést befolyasold hierar-
chikus komponensrendszerét kell a fejleszthetéség (segithetéség) szempontjabol is-
merni.

Ez a humanetoldgia, a szociobioldgia és a pszicholdégia megfeleld — a személyiség-
fejlédés segitése szempontjabol relevansnak mindsithet6 — ismereteinek integralasat
irja eld.

A fejlesztés, kiilondsen az egyéni fejlesztés fogalma, a gydgypedagdgidhoz kototten
jelent meg a pedagogiaban, és muivelése sokaig a gydgypedagogus privilégiuma
volt. A gyégypedagodgiai fejlesztés fokuszaban a képességfejlesztés allt.

Az egyéni korrekcio, tagabb értelemben a korrekciés nevelés mint sajatossag folya-
matosan alakult ki. Az 1970-es Tanterv és utasitas nyitott utat a szemlélet térhodi-
tasanak. A kisegitd iskola nevelési hatasrendszerét azota gazdagitja az egyéni korrek-
cié, tantervi elnevezése szerint korrekcids dra. A gydgypedagogusok felismerték,
hogy az enyhe fokban értelmi fogyatékosok nevelési-oktatasi folyamataban a spe-
cialitast legmarkansabban az egyéni korrekcié képviseli.1

A killonb6z6 fogyatékossagok kovetkeztében sziikségessé valo fejlesztés életkor-
specifikus és sérilésspecifikus szempontbdl is differencidlédott; keretét a kor-
rekcios, specialis nevelési és iskolatipus keretében folyd, hatasfokozo, erdsitd
foglalkozas, oratipus adta.

A gydgypedagogiai pszicholdgia fejlédésének kdszonhetben sajatos modszer- és esz
kozrendszerét tekintve a hetvenes években kialakult a korai intervencio, amely a leg-

1 Forrai Mihaly (szerk.): Egyéni korrekcié. Kézikbnyv gydgypedagdgusoknak. Tankényvkiadé. Buda-
pest, 1989.
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korabbi életszakasztol kezdve komplex kdrnyezeti hatasokkal, élményekkel felgyorsitja
a fejlédés dinamizmusat, megakadalyozza, hogy a fejlédés kéros iranyt vegyen, se-
giti a fogyatékos csecsemd és kisgyermek fejlédését és csaladjat.

Az 6vodaskoru sajatos nevelési igényli gyermekek gydgypedagdgiai megsegitése le-
hetdség szerint preventiv, korrektiv, kompenzativ fejlesztés, amelyben a gyermekek
a sérulés felismerésének pillanatatdl részesulhetnek.

A gyogypedagogiaban sérllésspecifikus fejlesztés és képességfejlesztés tortént a ké-
s6bbiekben és torténik napjainkban is a kozoktatas teljes idétartama alatt.

A gydégypedagdgia fokozatosan megteremtette az egyéni fejlesztés terapias,
szakmai modszertani és eszkdzbazisat. Intézményrendszerében ez a fajta meg-
segités altalanosnak mondhaté. Ez a tevékenység a kilénleges gondoskodas
keretében kiterjed mind a gyégypedagdgiai, mind a tobbségi kdzoktatasi intéz
ménybe jaré valamennyi sajatos nevelési igényl gyermekre, tanuléra.

A klasszikus gydgypedagdgiai pszicholdgia segitette ebben a gyégypedagdgiat alap-
vet6 feladatainak meghatarozasaban: ,el6segiteni a korrekciot, rehabilitaciot. Minél
alaposabban kidolgozni és alkalmazni a specidlis pszicholdégiai modszereket, eljara-
sokat és terapiat. Mindezekkel konnyebbé tenni a fogyatékosoknak a csaladba, azis-
kolaba, a munkaba és a tarsadalomba valé beilleszkedését.”2

Az érdeklédés és kutatas mara a személyiség defektusai helyett a megmaradt
pozitiv tulajdonsagokra, a kompenzalé mechanizmusokra, a fogyatékossag
okozta hatranyokkal valé6 megkuizdés személyiségtényezdire, az énkép és on-
értékelés alakulasara, a kornyezettel kialakulé interakcidkra és a fogyatékossag-
bél eredé hatranyos kovetkezmények megel6zésére terel6dott.

A korrekcids fejleszté munka soran a tanulashoz szilkséges pszichikus funkciok fej-
lesztése és a sérult funkcidk korrekcidja, esetleg a hidnyzé funkcidk pétlasa torténik.
F6 cél, hogy megel6zzik vagy csokkentsiik a tanulasi nehézségeket, és hogy meg-
valtoztassuk a sorozatos tanuldsi kudarcok kovetkeztében kialakult negativ motiva-
cidkat, megkedveltessiik a tanulast, csokkentsik a viselkedési zavarokat. A fejlesztés
torténhet egyéni foglalkozasok soran, valamint osztalykeretben, s mindkét forma-
ban a kovetkezé f6bb elméleti koncepcidkra kell épiteni munkankat.

2 |llyés Gyulané — Lanyiné Engelmayer Agnes: Gyégypedagégiai pszicholdgia. In: Lénard Ferenc
(szerk.): Alkalmazott pszicholdgia. Gondolat Kiad6. Budapest, 1984.
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A szakért6i bizottsagok altal készitett, a gyermek személyiségét feltard szakvéle-
mény a pedagdgiai munkaban hasznosithato, sérilésspecifikus fejlesztésre vo-
natkozo korrekcids javaslatokat is tartalmaz A korrekcids javaslatok pontosabba
teszik, kiegészitik a diagnozist, elégséges kiindulasi alapot biztositanak azegyéni
fejlesztési terv 6sszedllitasahoz

A sajatos nevelési igény kifejezi a gyermek képességeinek részleges vagy teljes kiesé-
sét, eltéré Utem fejlédését, az életkori sajatossagainak részleges vagy teljes médo-
suldsat. Ezért a sajatos nevelési igény a szokasos tartalmak, eljarasok és pedagdégiai
modszerek megvaltoztatasat tesz szikségessé.

Olyan pedagdgiai eljarasokat kell valasztani, amelyek alkalmazkodnak a habilitacios
és rehabilitaciés igényekhez és minden gyermek szdmara lehetévé teszik az optima-
lis fejlédést.

Az egyéni fejlesztés alapja a pedagodgiai diagnosztika

Az SNI gyerekek tudatos és hatékony fejlesztését a minden gyermekre, tanuléra kiilon
elkészitett dokumentum tartalmazza, mely szorosan kapcsolodik a pedagogus napi
tevékenységéhez, és kihat a csoport napi tevékenységére is.

A pedagogusok munkajuk soran fontos informacidk birtokaba keriilnek a gyer-
mekek, tanulék megfigyelése soran.

Csaladlatogatas alkalmaval képet kapnak a tanulé szocidlis helyzetérdl, sokszor ma-
gyarazatot talalnak magatartasi és esetleges viselkedési zavaraira. Latjak 6t jaték koz
ben, feladathelyzetben. A tanitas—tanulds folyamataban rengeteg dolog kidertl. Van-
nak gyerekek, akik dtlagosan haladnak, vannak, akik kevesebb gyakorlassal is remekul
haladnak — 6k tébbnyire unatkoznak —, és vannak, akik nagyon lassan vagy ugy sem
boldogulnak. Olykor a pedagégus minden eréfeszitése hidbavalo, elkerllhetetlen a
lemaradas. A sikertelenség, a sorozatos kudarcok a gyereket és a pedagdégust is ga-
toljak a munkaban. A sikertelenség kedvetlenné tesz. A sziilék azt tapasztaljak, hogy
ezaziskola ,nem jo" a gyerekiiknek.

A megoldashozvezet6 Ut a pedagdgiai diagnosztikan alapuld, egyéni igényekheziga-
z0do, személyiségkozpontu fejlesztés.
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Diagnosztikus mérésekkel alapozzuk meg a gyerekek egyéni haladasat, fejlédé-
sét. Az optimalis fejl6déstdl valo eltérés konkrét tennivaldkra figyelmeztet.

Ha a tapasztaltak rendszerezése elmarad, vagy ha nem kapcsolédnak hozza a szak-
értdi bizottsagi vagy a nevelési tanacsadobdl szerzett mérési eredmények, fejlesztési
javaslatok, munkank nem kelléen koriltekinté, nem jellemezheti tudatossag, atgon-
doltsag, és nem szamithatunk eredményességre.

Sziikség van olyan tervezhetd egyéni programra a gyerekkel kapcsolatban,
amely tullép megfigyeléseinken, 6tvozi azokat a szakértdi javaslatokkal, megfo-
galmazza a konkrét tennivaldinkat, orientalja a fejleszté munkat.

Ha a tanit6 és gyogypedagogus egyuttmikodve végzik munkajukat, egységesen ala-
kitanak ki eljarasokat, pozitiv bedllitédast, tanulds irdnti motivaciét, akkor valé-
szinlleg siker(l biztositani azeredményes fejlédést.

2. Fogalmi kérdések

Noha a sajatos nevelési igény( tanuldk egylttnevelése kapcsan jutottunk el azegyéni
kuléonbségek figyelembevételéig, az egyéni fejlesztés gondolataig, s6t a megterve-
zett egyéni fejlesztésig, ez korantsem jelenti azt, hogy csak rajuk vonatkozna, hogy
csak velik kapcsolatban jelentene tennival6t a pedagdgusnak.

Osszegydjtottiink néhany definiciét, megkozelitést a kapcsolédé fogalmakrol; gy
gondoljuk, alkalmasak az azonositasra és a tovabbgondolasra.

Egyéni fejlesztés
Az egyéni képességek, adottsdgok kibontakoztatasa, illetve kiépitése kertl kozép-
pontba.

Az egyéni fejlesztési tervek hatékony kialakitasdhoz elengedhetetlen az aktudlis sze-
mélyes adottsagok pontos feltérképezése, hiszen csak ezek ismeretében jelolhetdk
ki a legfontosabb, elsédleges prioritast élvezd fejlesztendd kulcsteriletek.

Lényegi elemei:
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minden gyermek sokoldalu fejlesztése az egyén személyiségének, képessé-
geinek figyelembevételével;

a tehetséggondozastol a sajatos nevelési igényl tanuldk egyéni fejlesztéséig
mindenkire irdnyul;

eredményeképpen minden tanulé képességei legjavat nyudjthatja;

a tanar a tanuloi 6nallésagra tamaszkodo facilitator;

azonos tananyag elsajatitdsa mas-mas modszerrel, mas-mas Gtemezéssel tor-
ténik;

egyuttmukodésre nevel.

,Azon faradozunk, hogy az egyéneket és kdzdsségeket a k6zds tanulds
legk(ilénb6z6bb eszkézeivel és mddszereivel seqgitstik a magukra talalas-
ban, azénbizalom és cselekvéképesség megszerzésében, a személyiség és
a k6z6sség kiteljesitésében, érvényesilésében, a foglalkoztatasban valé
helytallasban.”

(A Magyar Népféiskolai Tarsasag kuldetésnyilatkozata)

+Azegyéni fejlesztés modszere tébbféle lehet [...] Mind arra keresi a va-
laszt, hogy hogyan lehet megtalalni azt a »modus vivendi«-t, mely az
egyént — aktudlis helyzetébdl kiindulva, redlis és teljesithets célokat, il-
letve id6hatarokat kitlizve — egy minéségileg jobb, hatékonyabb végcél-
hozeljuttatja. Fontos, hogy a fejlesztésbél mindkét fél — azegyén és a szer-
vezet is — egyardnt profitadljon, ennek érdekében pedig kélcséndsen
fektessenek be ebbe a folyamatba (idét, pénzt, energiat).”

(Psidium Online Tesztek3)

Egyéni tanulasi program

Az élethosszig tarté tanulas a tanulaskdzpontd gondolkodast helyezi el6térbe. Lénye-
gi elemei:

a tudasfelépités képességének kialakitasa;
az életkori sajatossagok figyelembevétele;
azegyéni kulénbségek figyelembevétele;
azegyéni haladas figyelembevétele;

3 http://www.psidium.hu.
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hatékony modszerek alkalmazasa;
megfeleld ismeretek és készségek elsajatitasa;
alapkompetenciak fejlesztése.

A fejlesztés kulcsfogalmai: 6nallésag, egylittmiikddés, empatia, problémamegoldas,
konfliktuskezelés, dnreflexid, kritikus gondolkodas, k6zosségi részvétel.

Az egyéni tanuldsi programmal a szervezett oktatas alkalmazkodni tud a résztvevék
egyéni tudasigényéhez, elGsegiti a tanulasi készségek és képességek elsajatitasat, fel-
késziti a feln6tteket az6nalld tanuldsra, a sajat tanulasukért, fejlédésiikért valo fele-
|6sség vallalasara, az élethosszig tart6 tanuldsban vald tovabbi részvételre.

Individualizalt oktatas, amely a tanuldkat el6re megtervezett [épések sorozatan, tan-
anyagelemekbdl felépitett algoritmus szerint vezeti a kit(izott tanulasi cél eléréséhez
Altala biztosithaté az egyéni haladasi titem, lehetévé teszi az onellendrzést, és fejlé-
dik a tanulé interaktivitasa.

A személyre szabott tanuldsi program ésszetevdi: a személykdzpontt ok-
tatads, azegyéni haladasi Gtem, a szerz6déses rendszer, a vizsgarendszer, a
kurzusrendszer és a haladasi itemhezigazitott érettségi vizsga. Nincsenek
osztalyok és évfolyamok, hanem minden didk minden tantargybdl a sza-
mara épp megfelelé tanulocsoportban tanul. A kiilénb6z6 tantargyakbdl
kiilénbo6z6 szinteken allhat, tanulhat, vizsgazhat. igy méd van arra, hogy
azokbdl a tantargyakbdl, amelyeket kénnyebben tanul, gyorsabban ha-
ladjon. Amikor megszerezte a 12 évfolyam zaréjegyeit, ezekbdl a tan-
targyakbol el6rehozott érettségi vizsgat tehet. A szamara nehezebb tan-
targyakra tébb idSt szanhat, s csak akkor kell érettségiznie, ha kelléen
felkészlt.

Aziskola egymastdl jelentbsen eltéré tevékenységformakban szervezi meg
a tanulas hétkéznapi munkarendjét. A kiterjesztett tanulési funkcidnak, az
Osszetett személyiségfejlesztést tdmogatdé feladatoknak csak nagyon el-
téré tanulési formék feleltethet6k meg. Egy-egy feladathoz hozzaren-
deltiik az iskolai keretek kézétt leginkabb alkalmazhatd képzési format,
igazodni igyekeztiink a tanuldk életkorahoz lehetéséget kivantunk bizto-
sitani, hogy tanitvanyaink eltéré feladatokban talalkozzanak tarsaikkal,
minél tébbféle tevékenységben élhessék at a k6zOsségi lét élményét.
A valtozatos, sokszor 6nalld valasztason alapuld tanulas erésebb motiva-
ciot teremt, néveli a tanuldi aktivitast, intenzivebb részvételt kévetel, fel-
oldja a monotdniat, s mindezen keresztiil néveli a tanulds hatékonysagat.”

(Belvarosi Tanoda Alapitvanyi Gimnazium)
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Egyéni tanulasi terv

Az egyéni tanulasi terveket a tanuléval foglalkozd és a vizsgalatban részt vevé ki-
I6nféle szakemberek (pszicholdgus, gydgypedagdgus, szocidlis munkas) kozosen ké-
szitik. Meghatarozott idére szélnak, magukban foglaljak az alapveté készségek el-
sajatitasanak és a foglalkozasok céljainak részletes meghatarozasat, a felel6sok
megnevezését, azidbbeosztast. A tervek tébbnyire rugalmasak.

Egyéni fejlesztési terv

Az egyéni fejlesztési terv a gyermek meglévd képességein és lehetdségein alapuld,
egészszemélyiségére hatd tanulasi és tanitasi folyamat tervezésének dokumentacidja.

Gyégypedagdgus vagy a gyogypedagogus és azegyuttnevel6 pedagogus vagy
pedagdgus team altal megfogalmazott, diagnosztikai informaciékon alapuld,
meghatarozott idére szol6 sérilésspecifikus fejlesztési terv, amely a gyermek
egészszemélyiségének fejl6dését célozza meg a gydgypedagdgus, tanitod, tanar,
szll6 egyuttmukodésére épitve.

/////

kalon rehabilitacios 6rakban, hanem azegyes tantargyaknal jeloli a pedagogiai
rehabilitacié tartalmait.

A torvény adta rehabilitacios orakeret ily médon megmarad az iskola szabad ren-
delkezésében: arra, illetve olyan fejlesztésre hasznalja fel, amelyet az egyes tanulok
fejlesztési sziikségletei megkivannak. Azegyéni megsegitésnek eza formaja a sajatos
nevelési igényl tanuldk esetében alanyi, egyéni szikségleti — specilis nevelési szik-
ségleti — igényként jelentkezik, amely folyamatosan, fejlesztési koncepcidban megje-
lenve, egyéni fejlesztési tervekben konkretizalva, a tandrai fejleszté folyamatban elé-
githetd ki.

A képességfelmérés soran szerzett informacidk alapjan dolgozzak ki a fejlesztéshez
szlikséges javaslatokat. A foglalkoztatas megkezdése el6tt, a képességfelmérést kove-
téen, pontos egyéni fejlesztési és foglalkoztatasi tervet kell késziteni, melynek tartal-
maznia kell azegyén gyengeségeit és erésségeit, a differencialas lehetéségeit, a fej-
lesztés varhato rovid-, kdzép- és hosszi tava eredményeit, a fejlesztés idétartamat
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(legjobb, ha a fejlesztési terv csak id6korlatot hatarozhat meg, melyen belil szabad
mozgast enged), a fejlesztésben részt vevé segitd szakemberek 6sszehangolt, elére
tervezett tevékenységét. Tartalmaznia kell tovabba a fejlesztés iranyat, 1épéseit, mod-
szereit, a foglalkoztatas formajat és korilményeit. A terveket jévahagyatjak az érin-
tett személyekkel, szilkség esetén a szilSkkel is.4

3. A gyogypedagogus kompetencia-
és egyuttmuikodési kore

A gyogypedagogus a fejleszté pedagdgiai ellatasra javasolt tanuldk megsegitésének
szakembere is. Munkaja nem csak a fogyatékos tanuldkra terjedhet ki: barmely ta-
nulénak segithet, ha sziikség van ra.

EgyUttmUikodd az SNI tanuldval és a tobbi tanuldval is, a szilékkel, a tanitéval és
mas kollégakkal — fejlesztékkel és szakos tanarokkal —, tapasztalat- és tudasatadas-
ban kolcsonosségre torekszik.

A korrekcios neveléssel, egyéni fejlesztéssel kapcsolatos specidlis tudasok egyik, maig
el nem évilé moédszertani gyljteménye a megfigyelés szempontjaira hivja fel a fi-
gyelmet: ,, A pedagdgiai megfigyelés folyamataban a megismerd tevékenységgel
egytt kell vizsgalni a személyiségfejlédés individualis sajatossagait. Ertjiik ezen pél-
daul az érzelmi-akarati szféra megnyilvanulasait; a tanulé viszonyulasait a k6zos-
séghez a tanuladshoz a sikerhezvagy a sikertelenséghez, 6nmagahoz, azaltala elko-
vetett hibdkhoz viselkedési, illetve magatartasi jellemvonasait: az agresszivitas vagy
gatoltsag milyenségét — keresve ennek hatterét is —; a személyiség értékméréinek (az
érdeklédésnek, igényszintnek, értékorientacioknak, onallésagnak, fegyelmezettség-
nek, motivaciés bazisnak stb.) alakuldsat, a temperamentumbeli sajatossagokat, a
munkaképességet.”5

A hallgatok mar a pedagdgusképzd intézményekben szereznek tapasztalatot az
egyéni fejlesztésrol, differencialasrol:

,Nagyon fontosnak tartom azegyéni fejlesztést. Voltam most gyakorlaton
ebben a félévben, egyéni fejlesztéseket végeztem bsszefliggé gyakor-
laton. Es akkor littam, hogy a hallassértiltek iskolajaban ugyan nem integ-

4 A Disability Studies online fogalomtar egyéni fejlesztési és foglalkoztatasi terv szdcikke (szerzé:
Boér Eniké Zsuzsanna). URL:
{http://moodle.disabilityknowledge.org/mod/glossary/view.php?id=354}.

5 Solti Gyulané (szerk.): Modszertani ajanlasok a kisegité iskolakban folyd korrekcios neveléshez F6-
varosi Pedagdgiai Intézet. Budapest, 1978.
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récioérdl van szé, de nagyon sok halmozottan problémdas gyerek van: ta-
nulési zavar, idegrendszeri problémak, sorolhatom a végtelenségig. Azok
a gyerekek, annak ellenére, hogy kis Iétszdmt a csoport, nem tudnak
negyvendt percen keresztil figyelni, viszont ezen a fejlesztési éran & volt
a kézéppontban, tehat ugy adagoltuk az informacidkat, ahogy 6 igé-
nyelte. Teljesen egyénre szabott volt azdéra.”

(Hallassérult féiskolai hallgato)

A gyogypedagoégusnak jo diagnosztanak kell lennie, és rendelkeznie kell azokkal a
pedagdgiai képességekkel, amelyekkel 6 maga alkalmassa valik fejlesztd, illetve te-
rapias jellegl segitségnyujtasra annak érdekében, hogy minden egyes tanulé a maga
tempodjanak megfeleléen fejlédhessen tudasanak aktualizalasaval, illetve prob-
Iémahelyzetek, feladathelyzetek, konfliktushelyzetek reflektiv megoldani tudasaval.
Folyamatosan megfigyeli a tanulét, tajékozodik tanulasi stilusat illetéen, tanitja a ta-
nuldsi médszereket is, nem csak egy-egy képességre koncentral. Figyelembe veszi a
szakért6i vélemény javaslatait, ezeket kiegésziti sajat megfigyeléseivel és vizsgalatai-
val, konzultal a sziilével és a gyermek, a tanul6é pedagégusaival. Osszegzi a tapasz
taltakat, és fejlesztési tervet készit a gyermek, tanulé szamaéra. Felkésziltségét azis
jelzi, hogy tudatosan tervez tudja, mit akar fejleszteni, és ehhez dominansan fej-
lesztd, adekvat ,,tananyagot” valaszt. Azintegralt tanulé szamara készitett, megha-
tarozott iddre sz016 fejlesztési tervét ismerteti a sziilével is, és atadja a tanulé peda-
gogusainak is.

4. Az egyéni fejlesztés és a tobbségi pedagdgia:
miért és hogyan érvényesilnek az oktatasban
azegyéni szempontok?

A tObbségi pedagogia céljatol sem idegen a fejlesztés, de a pedagdgusok széhasz
nalatdban a , tanitas” minden iskolai tevékenység gy(jténeveként szolgalt. Arrdl sz6
sincs, hogy a nem sajatos nevelési igény(, tdbbségi 6vodaba, iskolaba jaré gyerekek
mindegyike életkoranak megfelel, legalabbis atlagos fejlettségu lenne. Sajnos ezzel
a tanitok, tanarok koziil csak kevesen foglalkoznak, mert a tananyag atadasra helye-
zik a hangsulyt. Jéllehet 6k is jartasak a képességek fejlédésének rendszerében, isme-
rik a kognitiv tanulasi képességek és részképességek egymasra éplilését, a beavatko-
zas és a fejlesztés altalanos elveit.
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A problémakkal szembesilve egyes esetekben specidlis segitékhoz athelyezé alloma-
sokhozfordultak, majd 1978-t6l a megyei és azorszagos szakértdi bizottsagok, vala-
mint a nevelési tanacsadok szakemberei segitettek az athelyezés, késébb a kildnle-
ges gondozasra jogosultsag megallapitasaban.

A nem fogyatékos gyermekek, tanulék esetében az osztalytermi folyamatokhoz il-
leszkedd egyéni felzarkoztatas, korrepetalds tortént, de a tanulasi zavarral kiizdé gye-
rekeken ez nem sokat segitett.

A lassabban fejl6d6 vagy a kilonb6z6 okbdl elhanyagolt részképesség-problémaval
kiizd6 tanuldk megsegitésére az oktatasiranyitas id6érél idére kidolgozott valamilyen
megoldast.

Egy idében iskola-el6készitd fejlesztést szerveztek, majd kis 1étszamu korrekcids osz
talyokat mikodtettek. A segités gyakran nem volt szakmailag megfelel, kell6 mér-
tékl, és nem mindig megfelelé id6ben érkezett. Ez a tanulasi gondok halmozé-
dasahozvezetett, a probléma természetébdl kovetkezéen nem segitett az évismétlés
sem. Az altalanos iskola felsé tagozatan aztdn minden évfolyamon voltak tanuldk,
akiket ,,tovabbengedtek”, hogy mielébb szabaduljanak a sikertelenség okozta maga-
tartasi problémaktol. A tanuldknak ez a kore a szakmunkasképzd intézmények felé
orientalédott; a szakiskolai képzés mai tomeges problémaja egyrészt ennek a gyakor-
latnak a kovetkezménye. Kitolédott a tankotelezettség is. A nyolcadikosok 30%-a
nem rendelkezik eszkdzként hasznalhaté szintli olvasasi készséggel.

Azok a gyerekek, akiket tanitoik szakértdi bizottsagi vizsgalatra javasoltak, és ott nem
allapitottak meg fogyatékossagot, azért tovabbra sem voltak problémamentesek: az
6 problémajuk tobbnyire megoldatlan maradt.

Anélkul, hogy mélyebben bonyolédnank a példakba és a részletekbe, beldthato, hogy
a tanuldk egy része nem képes sikeresen végezni tanulmanyait. A rendszer tartha-
tatlansdga nem volt kétséges.

A gyengén teljesiték, lemaraddék minden bizonnyal az dtlagosnal lassabb tempdju
haladast, egyéni banasmaddot, kiilon fejlesztést és esetenként egyéni terv szerinti ha-
ladas igényeltek volna.

De ettdl flggetlendl is, aziskolaba érkezé gyerekek kozt nincs két egyforma. Mind el-
térd adottsagokkal, képességekkel, érdeklédéssel, teherbird képességgel érkeznek az
iskolaba, igy fejlédési Gtemiik és fejleszthetbséglik is mas és mas. Ezért aztdn nem is
lehet azonos médszerrel kozeliteni feléjik. Olyan rugalmas mukodési szerkezetet és
eszkdézrendszert kell kinalni nekik, amely lefedi a szamukra megfelel6 korszerU tartal-
makat (kompetenciaelviiség), tantargyszerkezetet, értékelési rendszert.

3. fejezet



A tanulasi nehézségekkel kiizd6 — nem fogyatékos, tehat kiilontdmogatasra nem jo-
gosult — tanuldk névekvd jelenléte eredményezte az attérést, amely megtorte a
gyogypedagdgia egyéni fejlesztésben valé hegemonidjat.

A gyakorlati fejleszté munka korultekintést igényl6 feladat, melynek soran azokok és
tlinetek meghatarozasa utan a specialis fejleszté program kidolgozasa és alkalmazasa
torténik. Fontos alapelv, hogy a ,,pszicholdgiai fejlesztésen nem a fejlédési Gtem me-
chanikus felgyorsitasat vagy azerdltetett ratanitast értjik, hanem a fejlesztendé kor-
osztaly érési folyamatahozigazitott — azéletkori sajatossagokhozilleszkedd eljarasok-
kal torténé - tamasznyujtast, amely az éppen fejl6dé pszichikus funkciok
kibontakozasahoz és begyakorlasahoz biztosit megfelel6 szocidlis kornyezetet”6.

A tobbségi pedagdgus munkaja elsésorban a tanoéran realizalédik, amelynek soran
érvényesiteni kell azegyéni differencialas elvét. Ezazt jelenti, hogy a fejleszt6 eljaras-
ban nem szabad figyelmen kivil hagyni a fejlesztendé tanulék értelmi és egyéb ké-
pességeinek, gondolkodasanak jellegzetességeit. Olyan feladatokat kell adni a gye-
rekeknek, amelyek megfelelnek képességeiknek és ismereteiknek, s olyan eréfeszitést
kovetelnek meg téluk, amelyek kifejtésére képesek. Akar egyénileg, akar osz
talykeretben folyik a fejlesztés, csak az elébbi ad lehetdséget ahhoz hogy szivesen
dolgozzanak, megkedveljék a tanulast, és elvesztett 6nbizalmuk el6bb-utdbb vissza-
térjen.

A kivant valtozas bekovetkezését elésegitheti, ha a szorongo, allandé fesziltségben
él6 tanuloval a pedagdgus meleg, barati, személyes kapcsolatot épit ki, biztositva a
gyermek szdmara az odafigyelést, megértést. Ez akkor is elengedhetetlen, ha osz
talykeretben folyik a fejleszté munka. Ugyancsak az egyéni differencialas elve érvé-
nyesil abban is, ha a pedagogus csokkenti az elterelé ingerek mennyiségét, és jol
strukturalt tevékenységet biztosit a szamukra. Mivel azatlagnal jobban szoronganak,
a versenyhelyzetek nagy megterhelést jelentenek nekik, ezért ezek kertlenddk.

A fejlesztésben felértékel6dott a tanuldi egyéni problémakra valé reagalas képes-
sége. Eza pedagdgusi magatartas jelentds valtozasokat hozott a kovetkezékben:

gazdagodtak a tanuldkkal valé egytttmikodés formai;

nétt a tanuldk motivacidja;

az Uj modszerek, eljarasok, technikdk a pedagoégusok eszkdéztardnak gazda-
gitasat eredményezték;

a tanuldi tevékenység kozéppontba allitasanak lehetdségét (fizikai kisérle-
tek, modellek) hordozzak;

6 Porkoldbné Balogh Katalin: Kudarc nélkul aziskolaban. Alex-typo Kiadé. Budapest, 1992.
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altaldnossa valik a gyakorlatban egyéni tanulasi tervek készitése és alkal-
mazasa;

javul a pedagodgiai fejlesztésben részt vevé partnerek (tanuld, pedagdgus,
egyéb szakember, szlil§, fenntartd) egyuttmiikodése;

alaposabba valik a tanulék megismerése (pedagdgiai diagnosztika);

az oktatasszervezés alkalmazkodik a tanuléi sokféleséghez

mod nyilik egymastol [ényegesen eltérd tanulasi eljarasok alkalmazasara;
azintézmények kozotti és azintézményeken kivili kapcsolatrendszerek tuda-
tosabb stratégian alapulnak.

A differencialas elve érvényesul akkor, amikor azosztalyban azintegralt tanulé a sajat
szintjének megfelel$ feladatot kapja.

LAz alséban ugy lattam, hogy nem kisegités kévetelményt kapott, mert
annyira jol ment neki, hogy kevesebbet kapott ugyan, de ugyanazt ta-
nulta, mint a tébbiek. Most, igy felsé tagozatban, mar a kisegités kévetel-
ményt kell csak elsajatitania, bar vannak olyan targyak, ahol még mindig
tébbet tud kapni, tehat tébbet tud teljesiteni. Mit tudom én, irodalombdl,
nyelvtanbdl egészen magas szinvonalon teljesit, vagy akar még tan biold-
giabdl is. Tehat sokkal tébbet tanul § itt, és tébbet tud, tébbet kap, mint,
mondjuk, egy kisegité iskolaban. Tehat mindig tébbel van megkinalva, és
azéppen aktudlis allapotatol fiiggéen tud ebbdl valasztani.”

(Egy szuld)

Es nemcsak a gyogypedagdgus segiti, hanem a médszernek készonhetéen a tarsai is:

~Parban is dolgoznak és csoportokban is, ezt szokta mesélini. Es a tébbi
gyerek akkor sem hagyja, hogy lemaradjon, ha parban vagy csoportban
dolgoznak: segitenek neki, elfogadjak, hogy lassabban tud haladni. Aztan
azt is szokta mesélni a Zsolti, hogy vannak tanité nénik, akik kilén fog-
lalkoznak vele bizonyos drédkon, ahol csak ketten dolgoznak a tanité néni-
vel. Hat a sz(il6k, én ugy érzem, hogy elfogadtak a Zsoltikat, mert meg-
hivjak sziiletésnapokra, szoval bejaratos mas gyerekekhezis...”

(Befogado iskolaba jaro6 sajatos nevelési igényli gyermek édesanyja)

3. fejezet



A szil6 elégedett, ha segitséget kap, és 6 is bevonhaté a fejlesztésbe és a kapcso-
lattartasba:

A konduktorral rendszeresen beszélgetek, a logopédussal is. Tulajdon-
képpen az uj gyogypedagdgussal is, most 6 szeptemberben jétt, elég
sokat ledltiink, és elég sokat beszélgettiink. Azt kell mondanom, nagyon
szoros a kapcsolat, mert tgy gondolom, Bori akkor fejlédik igazan, hogy
ha mind a két oldalrél meg van tamogatva. Tehat nekem mint szilének ak-
tivan részt kell vennem ebben a fejlesztésben, ez csak ekkor mdikédik.”

(Integraltan tanulé gyermek sziilGje)

A képességek fejlesztése Uj pedagdgusi magatartast feltételez melynek legfonto-
sabb jellemzéje, hogy minden tanulét egyénileg fejlesztend6 személynek tekint.
Ehhezjé diagnosztanak kell lennie, és rendelkeznie kell azokkal a pedagdgiai képes-
ségekkel, amelyekkel 6 maga alkalmassa valik fejlesztd, illetve terapias jellegu segit-
ségnyujtasra annak érdekében, hogy minden egyes tanulé a maga tempdjanak meg-
feleléen fejlédhessen tudasanak aktualizalasaval, illetve probléma-, feladat-,
konfliktushelyzetek reflektiv megoldani tudasaval. Enheza diagnosztikus és pedago-
giai terapeutikus felkésziiltséghez a pedagdgusoknak kiilonb6zé pedagogiai tudas-
féleségekkel kell rendelkeznitk. Tudasukat a professzionalis segitékkel egytttmu-
koédve kamatoztathatjak.

A kézépiskoldnkban osztalykereten beliil egy-két éve mertilt fel annak
azigénye, hogy egyéni fejlesztési terveket dolgozzunk ki. Alapul vettik
mi is egyrészt a szakvéleményben foglaltakat, ahol leirjagk azt, hogy me-
lyek azok a részképességhidnyok, amelyeket fejleszteni kell, és természe-
tesen vannak kiléndrék, fejlesztépedagdgusok kiilén foglalkoznak ezek-
kel a gyerekekkel, mondjuk, elég kis draszamban, heti fél, illetve 1 éra jut
egy gyerekre. Segiti a munkdmat, hogy asszisztens dolgozik mellettem.
Ugyhogy a nagyon jél beszélé gyerekek kapnak egy bizonyos tételt, ahhoz
mérten valamilyen megsegitéssel, mondjuk, 6k alacsonyabb szinten dol-
goznak, de még énalléan tudnak dolgozni gyerekek. Illetve van még na-
gyon sulyos diszfazias tanuld, aki viszont teljesen mas ttemben, de azal-
talam kidolgozott (temben halad, 6 azasszisztenssel dolgozik. Tehat végul
is én pontosan megadom, hogy mit szeretnék abban azdradban, hogy mit
csindljanak. Igazabdl nem biztos, hogy ezigy nagyon jé, mert végll is én
pedagdgusként, ugye, 6vele akkor nem dolgozom.”

(Befogado kozépiskola tanara)

Az egyénre szabott fejlesztés: definicidk a kozos értelmezés kialakitdsahoz

51



52

A tobbségi iskolakban integraltan tanuld sajatos nevelési igény(l tanuldk szamara a
befogadd intézmények a jogszabalyokban elbirt szakszolgaltatast nem minden eset-
ben tudjak biztositani. Ennek gyakran azintézmény foldrajzi elhelyezkedésével kap-
csolatosan kialakult szakemberhidny azoka. Napjainkban azintegracié elterjedésével
egyidejlileg kialakuléban és atalakuléban van a kulénleges gondoskodast biztosito
halé. A 1épéshatrany kovetkeztében bizonyos terileteken és életkorban a specialis
megsegités nem jut el minden raszorulé gyermekhez tanuléhoz Kilonds figyelmet
érdemld kritikus helyzet azévodabol aziskolaba valé atmenet idészaka és minden ké-
s6bbi magas kovetelményeket tdmaszto kornyezeti valtas, iskolavalasztas, iskolaval-
toztatas, tovabbtanulas.

5. A fejlesztépedagdgus

A fejlesztépedagogus fogalma mint munkakéri megjel6lés a 2003-ban médositott
oktatasi torvényben jelenik meg.

A fejlesztépedagogus (alapdiplomaja alapjan) lehet évodapedagoégus, tanitd, tanar és
gyoégypedagodgus is, ha részt vett fejlesztépedagdgusi képzésen. A jelenlegi gyakorlat
szerint masoddiplomas képzés keretében szerezheté fejlesztépedagdgusi diploma.

A fejlesztépedagogusok olyan specialis felkésziltséggel rendelkez6 szakemberek, akik
korszerl gydgypedagogiai—pszicholdgiai ismeretek birtokdban ismerik a fejlédés és
a fejlesztés f6bb elméleti koncepcidit, a személyiség és az értelmi fejlédés életkori és
individualis jellemzdit, a tanuldsi nehézségek pszicholdgiai és pedagdgiai diagnosz
tikai eljarasait. Jartasak a prevencios és korrekcios fejlesztés gyakorlati formainak al-
kalmazasaban évodai, iskolai csoportban és egyéni fejlesztési formaban.

A fejlesztépedagogus végzettségét tekintve egyenrangu tarsa az osztalyban tanité
pedagogusnak. Munkamegosztasuk ezen alapul.

A fejlesztépedagdgus elsésorban teljesitményzavart mutatéd atlagos intelligencia-
Ovezetbe tartozd gyerekkel foglalkozik.

1. Diagnosztikus tevékenysége csak a képzései soran elsajatitott tesztek felvéte-
lére és értékelésére terjed ki.

2. A diagnosztikus és terapias kompetenciakorét meghaladé eseteket specidlis
szakemberhez kdteles irdnyitani.

3. Tevékenységét mas szakemberekkel (6vodapedagogus, tanitd, gyogypeda-
gogus, egészséglgyi, szocialis és csaladvédelemmel foglalkozé szakember
stb.) 6sszehangoltan végzi.

4. A fejleszté foglalkozasok szakmai mindségéért felel6s.

3. fejezet



A sajatos nevelési igényl tanuldk fejlesztése a gyogypedagdgia kompetencidja.
A fogyatékossagok felismerése vagy gyanuja esetén a gyermeket, tanulét a megfe-
lel6 szakemberhez iranyitja.

Amennyiben a fejlesztépedagdgus integralt gyermeket, tanulét segit, azt csak
a fogyatékossag tipusanak megfelelé végzettségli gyogypedagdgussal szoros
egyuttmikodésben teheti.

A kozoktatasi torvényben meghatarozott — a fogyatékos tanulék fejlesztése érdeké-
ben biztositott — habilitacios és rehabilitacios érakat nem vezetheti. A fejlesztépeda-
goégusi munkakor megjelenésével olyan alternativ kezdeményezések sziilethetnek az
altalanos gyakorlatban, amelyeket minden iskolanak sajat maganak kell kialakitania,
egyedulallé arculatot kdlcsondzve ezzel azintézménynek.

Azintézmények a fejlesztépedagdgia helyét, szerepét és feladatat a kdvetkezé doku-
mentumokban rogzitik: pedagogiai program, azintézmény mindségiranyitasi prog-
ramja, az intézmény éves munkaterve, a fejlesztépedagdgiai munkakdzosség éves
munkaterve, egyéni fejlesztési tervek, egyéni fejlédési lapok.

6. Az egyuttmiikodés sziikségessége

Ha kiscsoportos a gyermek, aki szakértéi bizottsagi papirral érkezik, akkor az
utazé gydgypedagdgus beszél az dvondvel az 6 tapasztalatairdl, aztan meg-
figyeli a gyereket, megismerkedik vele, és utdna megbeszéljik, hogy tulaj-
donképpen mi is a fejlesztési cél, milyen terileten jelentSs azelmaradas, me-
lyik aza képesség, amit hangsulyosan fejleszteni kell. Képességek szerint, de
még a képességeken bellil is, hogy milyen terileteken milyen jatékok azok,
amik sziikségesek.”

(Befogado 6voda 6vondje)

Az integralt nevelés eredményes megvalodsitasa szempontjabél elengedhetetlendl
fontos a megfelel6 gydgypedagodgiai hattér biztositasa.

. Tartunk konzultacidkat, akkor tervezziik meg, hogy a kévetkezé két-
hdrom hétben mit fogunk csinélni, hiszen mi hdrom osztalyban is egyttt
dolgozunk, nem csak egy osztalyban, masrészt mi is mindennap taldlko-
zunk, el6fordulhat barmilyen probléma, meg tudjuk beszéIni.”

(EGYMI utazbétanara)
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Egy integralo iskoldban tanité pedagdgus sokféle sérilt gyermeket tanit. Az évek
hosszl sora alatt tanithat hallassérilt, gyengénlatd, mozgassérilt, Down-szindromas
gyereket. Képtelenség, hogy megtanulja a rajuk vonatkozd 6sszes gydgypedagogiai
ismeretet. Nincs is erre szilkség, mas a feladata.

., Tudnia kell egyittm(kdédni a munkajat segité gydgypedagdgussal. A sé-
rilt tanuldt fejleszté gydgypedagdgussal valé egylttm(ikdés biztositja a
megfeleld, sériléshez igazodd, speciélis fejlesztés megvaldsulasat. Gya-
korlatilag a tanitd és a gydgypedagogus egyltt felelés a sérdlt gyermek
fejlédéséért. Nem kénnyt feladat ez De ha mindenki tudja a dolgat, akkor
bele lehet tanulni.”

(A Gyermekek Haza tapasztalata)

A tanitoknak ki kell nyitniuk az osztalyterem ajtajat, és a tanoérak egy részére be kell
engedniik a gyogypedagogust: a foglalkozasok vezetésekor figyelnitik kell azé mun-
kajara is. Ezis Uj helyzet mind a pedag6gusok, mind a gyégypedagdégusok szamara.
A gyogypedagogusnak, aki eddig azt szokta meg, hogy csak 6 foglalkozik a sérult
gyerekekkel, meg kell tanulnia a tdbbségi iskolai kornyezetben miikédni, 6sszehan-
golni a sérilt és ép tanuldk munkajat a specialis fejlesztés mellett.

,Ha a fejlesztést végz6 tanité és gydgypedagdgus egylittmdikédve végzik
munkéajukat, egységesen alakitanak ki eljarasokat, pozitiv beallitédast,
motivaciot a tanulds irdnt, garantalt a fejlédés. Sziikség van a gydgypeda-
gogus iranymutatasara, de a tanité kompetenciaja, pedagdgiai kulttréja,
az SNI gyerekek irdnti empétidja és minden gyerekkel szembeni felel6s-
sége sem hidnyozhat.

A kész terv megkénnyiti a pedagdgus napi tevékenységét, felkésziilését,
hiszen megszabja a fejlesztési terileteket, modszereket, hozzarendeli az
eszkézéket. A csoport valamennyi tanuldjaban belsé motivaltsagot fej-
leszt ki a tanulas irdnt, valamennyi gyerek szamara elérhetévé téve ezeket
azeszkdzéket.”

(Istvanffy Miklés Altalanos Iskola)

Az egylttmuikodés szerencsés esetben mar a sajatos nevelési igényd tanulék beisko-
lazasakor elkezdddik: gyogypedagogusok, pszicholégusok nydjtanak segitséget a pe-
dagogusoknak.

3. fejezet



A sziil6k is igénylik integralt gyermekik egyéni fejlesztését:

~Na, hadt kezdem azzal, hogy B. ugye drai megsegitést kap, egy magyar-
Oréra és egy matematikadrara megy be a gyégypedagdqgus, kap logopé-
diai fejlesztést, és testneveléséran megy at Tliindéhez ott pedig ilyen spe-
cidlis feladatokat végeznek. En azért minden alkalommal képben vagyok,
hogy mit csinalnak, folyamatosan tartom a kapcsolatot mindegyik gydgy-
pedagdéqussal. Ev elején megbeszéljiik, hogy mi az & koncepcidjuk, mit
terveznek. Minden év elején felmérik B.-t, hol tart, hova akarnak eljutni,
és ezt 6k dokumentaljak a gyerek flzetében, mert hogy nekem otthon
ezeket mindig 4t kell néznem, és otthon is vannak gyakorolni valéink. Es
ugy havonta megbeszéljiik azt, hogy mik a tovabbi lépések, ugyhogy min-
dig tudom, hogy éppen hol tartanak.”

(Befogado altalanos iskolaban tanulé gyermek sziilGje)

7. A kompetencialapu, kritériumorientalt pedagdgia

A kompetencialapu, kritériumorientalt pedagdégia lényege, hogy a tananyag helyett
ténylegesen a gyermek fejlédésének folyamata, annak segitése kertl a kozéppontba.
lathaté szempontok szerint kivalasztott, fontossagaban nem differencialt tananyag
(minden egyforman nagyon fontos) meghatarozott idé alatt torténd atadasa zajlik,
aminek soran azelsajatitott tudas szintjét a gyermekek teljesitményének azadott ko-
vetelményszinthez viszonyitott értékelésével jellemzik.

A kompetenciaalapu, kritériumorientalt pedagoégidban a pszichikus komponens-
rendszerek kritériumorientalt fejlesztése a cél. A fejlédés segitése addig tart, amig az
adott pszichikus komponensrendszer fejlettsége el nem éri az optimdlis szintet. Az
egyes képességek a gyermekek nagy részénél optimalis szintre fejlesztheték. Valto-
zik az értékelés modja is: az 6sszegz6, mindsitd, normaorientalt értékelést felvaltja a
diagnosztikus, kritériumorientdlt értékelés, amely lehetdvé teszi a fejlédés alakula-
sanak pontos jellemzését, és segit a tovabbi teendék meghatarozasaban. A tanitas
tartalma, melynek révén a fejlédés segitése lehet6vé valik, természetesen cseppet
sem mellékes, kivalasztdsa azonban a korabbiakhoz képest egészen mas szempon-
tok szerint torténik: a kulttura tovabbadasra érdemesnek tartott elemei kozil azok
keriilnek be azegyes évfolyamok tananyagaba, melyek a gyermekek fejlédését a fej-
I6dés adott szakaszaban, szintjén a lehetd legoptimalisabban segitik.?

7 Nagy Jozsef: Kompetenciaalapu kritériumorientalt pedagdgia. Mozaik Kiad6. Szeged, 2007.
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4. fejezet

Az egyéni fejlesztési terv






1. Az egyéni fejlesztési terv definicidja, tartalma

Azegyéni fejlesztési tervrél sokan sokfélét irtak. Sokan sokféle fejlesztési tervet készi-
tenek, hasznalnak. Sem részletes tartalmara, sem formajara vonatkozdan nincs el6-
irds. A hasznalhatdsag szempontjabol célszer(i valamilyen rendszert kialakitani és ko-
vetni.

Az egyéni fejlesztési terv nem egyszerien dokumentum, hanem egy tervezési
folyamat is, mely tartalmazza a kiindulasi helyzetképet, a célt, a végrehajto
személy nevét, a helyet, azid6t, a megvalodsitas tervét és azalkalmazott mod-
szereket.

Konkrét, mérhetd és rovid id6 alatt elérheté célokra bontja le a tavlati fejlesz
tési célokat, amelyek sikerélményhez és igy motivaciéhoz juttatjdk mind a fej-
lesztett személyt, mind a segit6t.

Tartalmazza a célok elérésének |épéseit és tervezett eszkdzeit, azeredményesség
mérésének, észlelésének paramétereit, indikatorait. A tervben tehat reélisan
megfogalmazott fejlesztési célokat kell rogziteni, ahol a végrehajtasért felelés
személy neve is minden esetben szerepel. Az egyéni fejlesztési terv készitésekor
alkalmazkodni kell a gyermek, tanulé életkordhoz, életviteléhez

Funkcidja a segitségnyujtas tervezése, koordinalasa és ellenérzése.

Az egylttmUikodé munkatarsak elére meghatarozott Utemezéssel Gjra és Ujra
eléveszik a dokumentumot, ellendrzik, illetve értékelik a végrehajtas eredmé-
nyességét, az akadalyozo tényezbket, és Uj fejlesztési célokat tliznek ki.

A terv nem az id6toltés megszervezése, hanem célszer(, hasznos, képességet, kész
séget fejlesztd tevékenységek iranyitott gyakorlasat tlz ki célul, amelyek eredmé-
nyessége is mérhetd.

A fejleszteni szlikséges terlletek meghatarozasa soran figyelmet kell forditani azerés-
ségek, lehetbségek feltarasara is, hogy az6romszerzé, hasznos, kiemelkedé képessé-
gek fejlesztésével ne a szdmara semmit nem jelenté feladatok unalmas ismételgeté-
sét, hanem a kompetenciaérzést élje at a személy.

Az egyéni fejlesztési terv
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2. Az egyéni fejlesztési terv célja, jelentésége

Célszer(, tervezett kereteket hozlétre a sajatos nevelési igényl gyermekkel,
tanuléval valoé foglalkozas soran.

Lehet&séget teremt arra, hogy a szolgaltatast igénybe veld személy aktivan
alakithassa napi, heti rendjét, életének perspektivajat.

A sajatos nevelési igényl tanuld életét tamogatod kildnb6zé szakemberek
osszehangoljak tevékenységuket, tudasuk, tapasztalatuk a toébbiek szamara
is hozzaférhetévé és hasznosithatéva valik.

Az egyéni fejlesztési tervek a szakmai irdnyelvek altal meghatarozott fejlesztési rész
tertletekre iranyulnak.

.~ lermészetesen mi szintén a szakértéi véleményeket vessziik alapul az
egyéni fejlesztési tervek készitésekor. Ezenkiviil megfigyeljik a gyerekeket,
illetve diagnosztikus méréseket végziink. Ezeket a kifejezetten képes-
ségtertletekre érvényes vizsgalatokat év elején és év végén is elvégeziik.
Eppen most van folyamatban az EGYMI-ben egy egységes diagnosztikus
méréssorozat ésszeallitasa.”

(Utazd gydgypedagdgus)

Az egyéni fejlesztési terv a tanuld személyére szabott, feltart hidanyossagaira épitett
képességfejlesztési terve. Altala a pedagdgus munkaja tervezhetévé, tudatossa, mér-
hetévé valik. Azegyéni fejlesztési terveket rugalmasan beépitheti tanmenetébe, és ezt
a tanmenetet igazitja a helyi tantervek és a NAT irdnyelveihez Szervesen illeszkedik a
nevelési programhoz a gyerekek belsé késztetésére, motivacidjara iranyul; atfogja a
nevelés egészid&tartamat, folyamatos, kovetkezetes, minden tevékenységet feloleld;
f6 célja a harmonikus személyiség kialakulasa, a szocializaciora vald képesség fejlesz
tése.

~Ezrengeteg adminisztracidval jar. Minden gyerekre lebontva, minden al-
kalmat adminisztralni kell.”

(Utazd gyogypedagodgus)
Nemcsak a tanari felkészilést segiti, hanem az 6sszegy(ijtott fejlesztési feladatok koz

readasaval a tobbi pedagogus tudasat és tanuldsi kompetenciajat is bovitheti.
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Egyéni fejlesztési tervre kiilonésen sziksége van minden, akar fogyatékossaggal él6,
akar tehetséges, mindenesetre azatlagostoél eltéré ttemben fejlédé tanuldnak. Fon-
tos tdmpontot adhat az elemzéshez értékeléshez ez alapjan tudunk meghatarozni
Ujabb fejlesztési irdnyokat, amelyek biztositjdk a folyamatossagot.

., Féléves, de leginkdbb hdrom hdnapos, negyedéves egyéni fejlesztési ter-
veket szoktunk irni, és attdl figgben, hogy hany gyermeket integrél az
adott iskola, dvoda, és hogy azdraszamok hogyan jénnek ki, hetente vagy
kéthetente biztos, hogy van egy-egy konzultacié a pedagdgusokkal.”

(EGYMI gyégypedagdgusa)

Szakmai feladat a tananyag- és a modszervalasztas tervezése, koordinalasa. Eza fajta
tervezés partnerként kezeli a gyermeket, és sajat tanitasi—tanulasi folyamatanak ira-
nyitéjava teszi azzal, hogy kooperativ technikakkal, projektmdédszerekkel dolgozza fel
azanyagot; a tanulod képességeihezigazitja a tananyag mennyiségét és a feldolgozas
nehézségi szintjét; emellett a személyiségfejlédésre és az dnnevelésre is hangsulyt
fektet. A fokuszban nem a tananyag, hanem a gyermek all.

,Nalunk egyéni fejlesztést is kapnak a gyerekek. A készségtargyak 6rdirdl
szoktak kivinni 8ket a kollégak, ami azért elég probléma, mert ugyantgy
nagyon fontos, hogy a technikadran, rajzérdn részt vegyen a gyerek,
ugyanakkor egyszertien nem fér bele a délutanba mar az hogy minden
kisgyerek még délutan is megkapja azegyéni fejlesztést. Ugyanakkor idén
sikertlt mar megvalésitani azt, hogy tikér érarendben tudunk dolgozni.
Eznagyon j6, mert a parhuzamos osztalyokban keverjik a gyerekeket, igy
differencidlunk, dgyhogy példaul matematikadran — ezmost mar nagyon
jol bevalt — az év eleji felmérés alapjan javasolt csoportban dolgomak a
gyerekek, akiket nagyjabdl két csoportba osztottunk. Tulajdonképpen a
két osztaly keveredik matematikadran, ezek nem atjarhatatlan csoportok,
tehat ha Ugy vessziik észre, hogy valaki esetleg a lassabban haladdk cso-
portjaban jol teljesit, akkor azminden probléma nélkil atkerilhet. Mivel
ezek azosztalyok nagyon jél ismerik egymast, mert évek 6ta eqy iskolaba
jarnak, eznalunk nem volt probléma, és szivesen vesznek részt a gyerekek.
Ugyanez magyardran is megvaldsul, illetve természetismereti éran.”

(Befogado altalanos iskola pedagoégusa)

Az egyéni fejlesztési terv
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3. Az egyéni fejlesztési terv elényei,
hasznalatanak eredményei

A pedagdégus szamara elény

Segiti a tanité napi felkészllését.

Koénnyebb a differencilt feladatok valogatasa.

Valamennyi gyerek képességeinek fejlesztését beépitheti a tandraba.
Tudatossa teszi a napi tervezést.

Nem azismeretkozlésre koncentral, hanem a képesség fejlesztésére fokuszal.
Rugalmas szemléletet alakit ki a tanitéban.

EgyUttmUkodésre, egylttgondolkodasra készteti a tanitét a gyermekkel, a
szlilével, a tarspedagdgusokkal, a gydgypedagdgussal).

Noveli a fejlesztési folyamat szabalyozasanak képességét.

Alkotémunkara 6sztonodz

Ravezet a szakirodalomban valé folyamatos elmélyilésre.

Nagyfokd modszertani szabadsagot ad.

Noveli az elfogadas képességét.

A pedagdgus motivaltabba valik a tanitasban.

A tanulé szamara elény

Az egyéni fejlesztési terv a gyermek egész személyiségére hat.

Azismeretek 6sszekapcsolddnak, tehat segiti a tantargyi koncentraciot.

A pedagdgusok a sériilésspecifikus terlleteket fejlesztik, mikdzben globalisan
tekintenek ra.

Tehetséggondozasra is alkalmas.

A tanuld érdekeltté valik a terv megvaldsulasaban.

Noveli a tanulé egyéni felelésségét.

A sikerorientalt tanulds hatasara kifejleszthetd és fenntarthaté a gyermekben
a tanulas iranti motivaltsag.

Kialakul a ,, biztonsagérzete”, mert latja és tapasztalja a torédést.

Noveli a sajatos nevelési igényl gyermekek esélyeit a felzarkéztatasban, be-
illeszkedésben, szocializacidban.

4. fejezet



Az egyéni fejlesztési terv hasznalatanak eredménye

A pedagdgustol kreativitast igényel, feltételezi az 6sszehangoltsagot a szil6 és a gyer-
mek, a gyoégypedagdgus és a pedagdgus, illetve maguk a tanuldk kézott. A tani-
tasi—tanulasi idében a pedagdgusnak fontos szakmai feladata a tananyag- és mod-
szervalasztas tervezése, koordinalasa.

A kilonféle tantervek, ératervek és az egyéni fejlesztési tervek hatékony 6sszehan-
golasa elengedhetetlen. A tarsadalmi valtozasok, a tudas atértékelésére épulé kime-
neti elvarasok a fejlesztés varhaté eredményeit 6sszegzik. A kimeneti elvarasok kdzott
megjelenik az érdeklédés, a kivancsisag, az egyszerl szabalyok elsajatitasa, az én-tu-
dat, azénbizalom és a pozitiv énkép erésddése, a kornyezet védelme, a rendszeretet,
az alapvetd téri és idSbeli relaciok alkalmazasa, a megfigyel6képesség, a szdbeli ki-
fejez6képesséqg, a szdkincs, azegyuttmiikodés készségei, azorom, a valasztasi és don-
tési képesség fejlédése.

Az SNI gyerekek legoptimalisabban a vellk foglalkozé szakemberek — tanité pedagé-
gusok, utazé gydgypedagdgus, logopédus, pszicholdgus, gyermekorvos, esetleg csa-
ladvédelmi felelés — 6sszehangolt csoportmunkajaval fejlesztheték.

Meg kell keresni a kapcsolédasi pontokat, lehetdéségeket, médokat, hatékony meg-
beszélések soran 6ssze kell vetni a mérési eredményeket, a megfigyeléseket, majd, ha
szikséges, korrigalni. A fejlesztés irdnyat és idétartamat mindig azegyittnevel 6 team
hatarozza meg, méghozza a lehetd legoptimalisabban.

Az egyéni fejlesztési terv alapja lehet a tanérakon torténd egyéni megsegités-
nek és a differencialas megszervezésének. A gyogypedagdgus rehabilitacios és
habilitacios tevékenységéhezaltalaban a tanité nydjthatja a legtobb segitséget
észrevételeivel, tanacsaival. Az egyéni fejlédési Gitemhez igazodé differencialt
tanulasszervezés rugalmas alkalmazkodast igényel a pedagdgustol. A fejleszté
tevékenység modjainak, eszkozeinek kivalasztasaban a gydgypedagogus segit-
het. K6zben megtalaljak az egyéni tanulasi utvonalakat, egyéni sikerorientalt
tanulasi stratégiakat.

4. Szempontok az egyéni fejlesztési terv készitéséhez

A képességfejlesztés és ismeretnyujtas egységének megvaldsitasa igazi kihivas: gon-
dolkodjunk egyszerre tantargyakban és képességteriletekben.

Az egyéni fejlesztési terv
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A szil6 bevonasa és tajékoztatasa, a csalad feladatanak hangsulyozasa elengedhetet-
len a fejlesztési terv készitésekor. Ovodaskorban a home-training, kisiskolaskorban a
gyakorlas biztositja a képességfejlesztéshez sziikséges kell6 szamu ismétlést, amelyre
egyes terapiak kifejezetten épitenek. Ezzel tudja a szilé tAmogatni gyermekét a tanul-
manyok teljes ideje alatt.

A képességfejlesztési folyamat optimalisan a napi tanulasi tevékenységbe agyazva, a
foglalkozasok részeként, a tematikaval 6sszehangoltan valésul meg.

Célok és hangsulyok a fejleszté tevékenység kilonb6zé szakaszaiban:

Az 6vodas gyermek prevencids és korrektiv fejlesztése a cél.

Az 6voda-iskola kozotti atmenet idészakaban a prevencios, korrektiv fejlesz
tés kompenzacios szempontokkal egészil ki.

Az iskola kezd6 szakaszdban a sérulésspecifikus eszk6zok hasznalata kap
hangsulyt az alapvetd kultdrtechnikk elsajatitasaban.

Késbébb a tanulasi mdédszerek és az IKT elsajatitasa keril el6térbe.
Kozépiskoldban a palyaorientacid, az 6nallésag fokozasa a cél.

A gyermek, tanul6 megismerésének szintjei:

ismeretek,

képességek,

a személyiség jellemzéi,
kérnyezeti tényezék,
fiziologiai tényezdk.

Valtoznak a hangsulyok: nemcsak a képességstrukturat kell figyelni, nemcsak a rész-
képességeket kell fejleszteni, hanem az egész személyiséget, kilonds tekintettel az
érzelmi-akarati funkcidkra.

A pedagdgus szerepe, feladata az egyéni fejlesztési terv sikeres megvaldsulasaban:

tajékozddas a gyermek helyzetérdl (szocialis korilmények, tanulasi képesség-
vizsgalat eredménye stb.);

aziskolan kivili tdmogatok (példaul sziilék) megnyerése;

folyamatos megfigyelések a gyermekrél (szokasai, kedvelt tevékenységei,
motivalhatésaga, egyluttmikodé képessége);

diagnosztikus mérések végzése, értékelése;

az egyéni fejlédési litemhez igazitott tanulasi modszerek, hozzarendelt esz
kozok megvalasztasa;
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a tanmenetek, kovetelmények, a fejleszté értékelés , gyerekekhezigazitott”,
rugalmas hasznalata;

folyamatos konzultacié az érintettekkel (gyermek, szilé, gyégypedagogus
stb.);

a napi tevékenység tudatos tervezése;

folyamatos visszacsatolasra épitett tervezés és szabalyozas.

A fejlesztési terv elkészitésének lépései:

. Komplex pszicholdgiai-pedagdgiai diagndzis felallitasa a szakértdi véle-

mény alapjan, kiegészité vizsgalatok elvégzése, a gyermek, tanulé viselke-
désének, jatékanak, tanuldsi motivacidjanak megfigyelése, valamint a sa-
jatos nevelési igény tipusa, sulyossagi foka, kialakulasanak ideje, azéletkor,
a pedagdgusok és a sziilék tapasztalatai, illetve dokumentumelemzés
alapjan.

. A 6 fejlesztési iranyok meghatarozasa.

. A fejlesztés kiemelt teriletei.

. A terlletek fejlesztésének feladatokra bontasa.

. A fejlesztés 6sszehangolasa a tantargyakkal, tantervvel, tanmenetekkel.
. Utemezés, prioritdsok megjelenitése.

. Eszk6zok, modszerek tervezése.

. Munkamegosztas tervezése (személyek bevonasa, egylttmikodés).
. A megvalositas szintereinek tervezése.

. A dokumentum elkészitése, elhelyezése.

. A visszacsatolas, a kontrollvizsgalatok idejének meghatarozasa.

. A vizsgalatok elvégzése, a fejlesztési terv mddositasa.

A fejleszt6 feladatok és a tananyag mennyisége idével valtozik a tanmenetben, még-
hozza forditott aranyban. Kezdetben a fejleszt6 feladatok tulsulya jellemzé, majd
ez az arany megfordul. A felzarkéztaté fejlesztés Iényege, hogy idével feleslegessé

valjon.

Az egyéni fejlesztési terv
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5. fejezet

Az egyéni fejlesztési terv
mint intézményi dokumentum






1. Az egyéni fejlesztési terv megvalosulasanak szakaszai

Az egyéni fejlesztési tervnek illeszkednie kell az intézmény alapdokumentumaihoz,
szervezeti kereteihez Ezért a terv elkészitése el6tt — nemegyszer kdzben is — el kell vé-
gezni egy sor, azintézményi kultdraval, annak alakitasaval 6sszefliggé feladatot. A fel-
készilésnek altalaban jol koralhatarolhatd szakaszai vannak.

A felkésziilés egyik legizgalmasabb része maga a terv, de ha az el6készités bizonyos
szakaszai elmaradnak, fél6, hogy tdmogatas hijan elszigetelédik azintézmény egészé-
16l (példaul mert nem szerviil azintézményi dokumentacios rendszerbe), hatasa pedig
megkérddjelezédik.

Az egyéni fejlesztési terv megvaldsulasanak szakaszai a kovetkezok:

I. Orientacios szakasz

Il. Informacios szakasz

I, Aktivizacios szakasz

IV. Megvalosito-alkoté-fejleszté szakasz
V. Az egyéni bandsmaod gyakorlata

VI. A folyamat nyomon kovetése

Az aldbbiakban az egyes szakaszok céljat és tartalmat tekintjuk at.

l. Orientacios szakasz

A szakasz célja

Azintegracios (befogadasi stratégia) elveinek megfogalmazasa;
a partnerek (sziilé, tanuldk, pedagdgus, gydgypedagdgus, intézményveze-
tés, nevelGtestiilet sth.) szerepeinek tisztazasa.

Ebben a fazisban alapvet6 elvaras:

a pedagogiai elkotelezettség;

az elkotelezettség szintjének fejlesztése, erdsitése, motivalasa;
azer6forrasok biztositasa;

a befogadasi stratégia elkészitése, elfogadasa.

Az egyéni fejlesztési terv mint intézményi dokumentum
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Il. Informacioés szakasz: a tanulé megismerése

A szakasz célja

A kell6 egyetértés megteremtése a tdmogaté attitlid érdekében;
a fejlesztést egylttmikodésben végzé szakértbi csoport feldllitasa.

A szakasztartalma

A tanulé megismerése érdekében elézetes informacidkra van sziikség. Ez a szakasz
tehat tényfeltard folyamat is, melynek soran 6ssze kell gydjteni és rendszerezni a ta-
nuléval kapcsolatos elézetes tudasanyagot.

Az intézményen bellli szakért6i csoport megallapodik az egyéni megfigyelési szem-
pontokrél. A tényfeltaras alapja a szakértdi vélemény és az intézmény pedagogiai
gyakorlata. Informaciéforras lehet a csaladlatogatas, szociometria, a tanulé megfi-
gyelése jaték, munka, tanulas kdzben, pedagdgiai diagnézis az vodaban, iskolaban
alkalmazhaté tesztek, sajat kidolgozasu vizsgalati anyagok stb.

A feltart informaciok birtokdban a szakértéi csoport értékeli a diagnosztikai célu ered-
ményeket, elemzi azadatokat, és megfogalmazza azelsédleges fejlesztési célokat.

I1l. Aktivizacios szakasz

A szakasz célja

Realis, relevans, konkrét célok megfogalmazasa, adekvat, realis, megvalosit-
haté eredmények meghatarozasa — magarél az egyéni fejlesztésrdl azintéz
ményben.

A szakasz tartalma

Az aktivizacid nem mas, mint a fejleszté folyamat elinditasa. Ebben a szakaszban kertl
sor az egyéni fejlesztési terv kialakitasara, a folyamat koncepciéjanak és menetének
a megismerésére:

azintézmény meglévd tudasanyaganak aktivizalasa;
a tapasztalatok 6sszegzése, beépitése a tervezd és a fejleszté munkaba;

5. fejezet



a mérfoldkovek kijeldlése, a folyamat ellenbrzésére, elemzésére, értékelésére
alkalmas és azehhezsziikséges adatgydjtési, vizsgalati modszerek, technikak
megkeresése, szempontok, mutatok keresése minden terdletre (tanuldi port-
folié mint a tanulasi folyamat egyéniesitésének lehetdsége és eszkdze);

a fejlesztési terv létrehozasa.

IV. Megvalosité-alkoto—fejleszté szakasz

A szakasz célja

A gyakorlatban jol hasznalhato, operativ munkat segit6, tanari egylattmuko-
dést is serkentd eszk6zok (mddszerek, technikak, szervezeti és pedagdgiai tu-
dasok, fejlesztési eljarasok, tanuléi pedagdgiai mérési rendszerek stb.) aktivi-
Zalasa, a fejlesztés lebonyolitasahoz a fejlesztési feladatok operacionalizalasa
(munkak6zosségek);

részletes nyomon kovetési terv készitése (intézményvezetés, munkakozossé-
gek, a fejlesztést végzd pedagogus).

A szakasztartalma
Ebben a fazisban zajlik maga a fejlesztés és annak értékelése. Elemei a kovetkezék:

A fejlesztés konkrét, a tanuldra és a fejlesztésre vonatkozd céljainak (célja-
nak), feladatainak (feladatanak) a megfogalmazasa. Elvaras: a cél elérése
pontosan mérhetd, kiderithetd, algoritmizalhato legyen.
Megaéllapodasok:

a fejlesztés szinterei;

a fejlesztésben részt vevok;

Utemezés, idbterv, gyakorisag, id6tartam.
Ertékelés. Elvaras, hogy a fejlesztési terv mint az intézményi stratégia része
olyan szorosan kapcsolédjon azintézményi pedagdgiai dokumentumokhoz,
mint a kirakos jaték darabjai egymashoz

A fejlesztés megvaldsitasa utan a fejlesztés ellenbrzése, elemzése, értéke-

[ése.

Nyomon kovetési terv készitése.

Dontés a lehetséges korrekciokrol.

Az egyéni fejlesztési terv mint intézményi dokumentum
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V. Az egyéni banasmaéd gyakorlata

Egy lehetséges példa az egyéni fejlesztési terv mint pedagogiai dokumentum szer-

kezetére.

Az egyéni fejlesztési terv felépitése

Tartalom

(A fejlesztés tar-
talmi egységeinek
megnevezése, az
egyes résztémak
tartalmi kifejtése)*

Mdbdszerek, mun-
kaformék (techni-
kak, eljarasok) egy-
ségenként

Segédeszkozok,
taneszkozok, spe-
cidlis taneszk6zok,
specidlis segédesz-
kozok, egyéb tar-
gyi eszkdzok egy-

Az ellendrzés
madja, az értékelés
szempontjai
egységenként (a
folyamat, a tanulé
és a pedagogus

A foglalkozasok és
a munkaformék
idbterve

értékelése, on-
értékelése)

ségenként

1.
1.1.
1.2.
1.2.1.
1.2.2.

Tartalmi kévetelmények:

Mutasson hajlandésagot ............ megismerésére, a feladat végrehajtasara.
Hatdrozza megaz ...................

Nevezze meg a ....cocovvvvenvennennen. elényeit.

Ismerjemeg a .....coevveieiiennnne.

Keressemeg ........coccevveninennnnn.

Prébalja ki ......ocoovveiiiiiiiiainne,

Habilitaciés, rehabilitacios feladatok:

* Végiggondolasra ajanlott szempontok: mit akarunk fejleszteni; az itt szerepeltetett tar-
talmi egység mit fejleszt dominansan.

Kiegészté informacidk az egyéni fejlesztési terv elkésztéséhez
Példak a tanuldval szembeni kévetelmények, elvarasok megfogalmazasara

Ajanljon alternativat .............cccooiiiiiii
AlTESON BSSZE ..ot
Beszelle Meg ....vieii

5. fejezet



Hatdrozza meg .......cooovviiiiiiiiiccc e,
lllessze hOZza .......ccevenieiiiiiii
Kapcsolja 0SSz ....oviviviiiiiiiceee e
Mutasson érdeklédést ...,
MUTASSON T8 ..oieeiiii e
Nevezze meg és csOpPOrtositsa .........ccovevveuenienennnns
Nyilvanitson véleményt ...............coiiiiiiiiiiiinnn,
Rakja Ki «.oeneeie
Rendezze el .......oviviiiiiiiii
Sorolja fel ..o
TajEkozZOJON ..oviveii
Talalja meg .o
Valassza Ki ..o.ovvveiniii

A tandri 6nértékelés lehetséges szempontjai

Hogyan segitette el a tanul6 folyamatos részvételét a munkaban?

Milyen lehet&ségeket teremtett az aktiv tanulashoz?

Segitett-e abban, hogy a tanuld személyes kotédést talaljon a tanult anyaghoz ami
alkalmas arra, hogy hosszan tart6 érdeklédést keltsen benne?

Milyen mértékben mozgodsitotta és 6sztondzte a tervezés sordn és a munka alatt az
0nall6é gondolatokat?

Hogyan segitette el6, hogy a tanulé pontosan lassa a tanulas céljat?

Mit tett annak érdekében, hogy a tanulé tevékenyen vegyen részt a cél megvaldsi-
tasanak folyamataban?

Mennyire valésult meg, hogy a kilénb6z6 feszlltségek, kudarcérzések felszinre ke-
riljenek? Lehetévé tette-e, hogy a tanulok egymastol tanuljanak, épitett-e a tanuld
el6zetes tapasztalataira, tudasara?

Nyomon kovette-e a tanulé tanuldsat, tanulasi, értelmezési problémait?

Osztdnz6 és batorito volt-e?

Szempontok a tanulé tevékenységének elemzéséhez értékeléséhez

Mennyire kivancsi, érdekl6dé, hogyan tudakozodik?

Milyen egyéni otletekkel all el8, észreveszi-e, jelzi-e a problémait?
Megfogalmaz-e kérdéseket, ha igen, milyeneket?

Keresi-e szisztematikusan a valaszokat?

EgyUttm(ikodoé-e, képes-e figyelemmel kisérni a kéréseket, visszajelzéseket stb.?
Meg tudja-e valtoztatni az allaspontjat?

Belehelyezkedik-e masok gondolatmenetébe?

Lat-e alternativakat a megoldasokra, részese-e a tervezési dontéseknek?

Az egyéni fejlesztési terv mint intézményi dokumentum
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Talal-e személyes kotédést a tananyaghoz?
Megfogalmaz-e 6nallé gondolatokat?
Kész és képes-e az aktiv munkara?

VI. Az egyéni fejlesztés intézményi gyakorlatta valasa

Az egyéni fejlesztés team-munkaban, folyamatosan zajlik.

A diagnosztikus és a formativ mérések eredménye az alapja a tovabbi teendék ki-
jelolésének, reflektalva a fejlesztés gyakorlatéra, a fejlesztés eredményességére, vala-
mint a kijelolt célokra. A tovabblépés Iényege a fejlesztés eredményeinek, tanulsaga-
inak visszaforgatasa a tovabbi folyamatokba.

2. A terv elkészitése el6tt

Kérdések a kdzos gondolkodas elinditasahoz pedagdgusoknak

1. Fogalmazza meg a fejlesztés céljat! (Ezenkdézben gondolja at azt is, mi a célja
Onmaga és a tanuld szamara ennek a fejlesztésnek!)

2. Fogalmazzon meg néhany — tantargyhoz tartalomhoz fejlesztési terilethez
stb. kapcsolhato — kovetelményt!

3. Fogalmazza meg a kivalasztott fejlesztendé terilet tartalmai elsajatittatasa-
nak céljat!

4. Fogalmazzon meg néhany — a témahoz kapcsolhaté — kdvetelményt! (Ezen-
kozben gondolja at, mit kell tudniuk, mit kell tennitik, miféle ismeretek, kész
ségek, képességek, attitlidok stb. birtokdban kell lennitik a tanuléknak a vo-
natkozo téma elsajatitdsa utan! Beszélje meg munkatarsaival.)

5. Milyen tényezdk segithetik, milyen tényezék gatolhatjak a céljaink elérését,
teljesitését?

6. Gyljtson 6ssze néhany, a fejlesztéshez hasznalhaté (tan)eszkozt, tanuldi, ta-
nari segédeszkozt, specidlis eszkodzt! (Ezenkdzben gondolja &t azt is: mire al-
kalmasak, mi a funkciéjuk a felhasznalt, felhasznalhaté (tan)eszkdzoknek;
melyek azok a (tan)eszk6zok, amelyek leginkabb elémozditjak a célok eléré-
sét, amelyek leginkabb 6sztondznek tanulasra, részvételre!)

Meg lehet valdsitani a kitlizott célokat, az eltervezett feladatokat?

Milyen akadalyok vannak?

Mit kell tenni, mire van sziikség az akadalyok lekiizdéséhez?

Mit kell tenni, mire van sziikség a célok, torekvések sikeres megvalésitasahoz?

5. fejezet



3. Részlet intézményi pedagdgiai dokumentacidhoz
illeszthetd, szakért6i csoportmunkaban tervezett
és megvalosuld egyéni fejlesztési tervbdl

Egyéni fejlesztési terv
K. K. 11 éves tanulé részére

Készitette: Filop Csilla, Sander lldiko, Férizsné Henye Rita
Diagndzis: Infantilis Cerebral Paresis diplegia spastica baloldali talsullyal
Fejlesztési idészak: 1-8. hét (heti 6 6ra)

Fejlesztendd terdletek:

1. Téri tajékozddas sikban és térben. (A fogalmakat tajékozodas szintjén kisebb
hibakkal, egyszer(ibb esetekben ismerje és hasznalja. Tajékozédjon a monito-

ron, billentytzeten.)
2. A szem-kéz koordinacié fejlesztése.
3. Az eszkdzhasznalat javitasa.
4. A nagymozgasok, finommozgasok fejlesztése, a testtartas javitasa.

Cél:

Szovegszerkesztd program: egyszerlibb szovegek szerkesztése.
Bal, jobb, eldl, hatul, fenn, lenn fogalmak felismerése és hasznalata.

Iré-, ev6- és haztartasi eszk6zok hasznalatanak gyakorlasa, illetve a kéros

mozgasformak kiiktatasa.

Helyszin: szamitastechnika-terem, tornaterem, osztalyterem, étkezé.

Azegyéni fejlesztés megvaldsulasa:

Egyéb szamitdgépes szovegszerkeszté programok bevezetése lehetséges szi-

|61 segitséggel otthoni hasznalatra (pl. Word).

Jobb kéz hasznalatanak aktivizalasa.

A megtanult testtartasjavitd mozgasformak napi gyakorlasa.
Tovabbi fejlesztésre szorul a tarsas viselkedés, a kommunikacio.

Javaslat: otthoni hasznalatra specialis ev6eszkdz és olld beszerzése, gyakor-

lasa.

Az egyéni fejlesztési terv mint intézményi dokumentum
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A gyakorlat mihelyébél






1. Egyéni fejlesztés a Hétszinvirag Egységes Gydgypeda-
gogiai Mddszertani Intézményben

A Hétszinvirag tantestilete régota foglalkozik azzal, hogyan lehetne azegyéni képes-
ségfejlesztést minél hatékonyabban megvaldsitani a gyakorlatban. Ennek tamo-
gatasara jott létre lassan tiz évvel ezel6tt egy fejleszté feladatokbol allé gydjtemény,
a képességdoboz, mely elektronikusan és nyomtatott formaban is lehetévé teszi a
tanarnak a fejleszt6 feladatokhoz valé gyors hozzaférést.

A képességek szerinti besorolas a tanari felkészilést segiti, az egyénileg elkészitett,
Osszegyujtott fejleszté feladatok kézreadasa pedig egymas tudasat és lehetéségét
bdviti.

Azt szeretnék, ha mindenki egyénre szabott fejlesztésben részesiilne, hiszen igy lehet a
legeredményesebb a fejleszté munka, még akkor is, ha ezrengeteg id6t is veszigénybe.

A Hétszinvirag Egységes Gyogypedagodgiai Modszertani Intézményben folyé pe-
dagogiai munka a diagnézis és a terapia egységén alapul.

Allaspontjuk szerint ahhoz hogy a tanulé személyre szabott 6sztonés tanulasi prog-
ramjat segiteni tudjak, pontosan ismerni kell, hogy melyek azok a dolgok, amelyek
segitik, és melyek gatoljak e tanulasi program megvaldsulasat.

Céljaik kozott szerepel tanuloik arnyalt, tdbb szemponti megismerése, azelkészilt di-
agnozis alapjan a tovabbi fejlesztési iranyok meghatarozasa és a folyamatos fej-
lesztés, valamint a fejlédés nyomon kdvetése (1. melléklet).

A pedagdgiai programmal 6sszhangban all6 alapelveik:
+A gyermeket testi és lelki egészében fejlesztjiik.

Tanulasnak fogunk fel minden valtozast, amely a gyermek egészében tor-
ténik. Ugy tekintiink a gyermekre, hogy mindig feltételezziik fejlédékész
ségét, tanulni vagyasat, személyiségének és jellemének pozitiv téltését.

Elfogadjuk és igyeksziink felismerni a gyermek 6szténds tanulési prog-
ramjat. Ezért ismerniink kell a gyermek sajatos viszonyat a tanuldshoz sa-
jatos és egyedi tanulasi technikait.

Prébaljuk megismerni sajatos sziikségleteit, igyeksziink a gyermek fejlesz
téséhez mozgdsitani a gyermek sziikségleteibdl fakadd energidkat.

A gyakorlat mlhelyébdl
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A tervezésnél figyelembe vessziik a gyermek tanuldsi igényét. A tanterv-
ben példaként leirt tanuldi cselekvések iranyitjak pedagdgiai segité mun-
kankat.

Aziskoldban ki kell haszndlnunk minden idé6t és helyet a fejlesztésre. Min-
den, ami aziskolaban térténik, a mi felelésséguink. igy felelésségiink, hogy
megismerjlik a gyermeket, és folyamatosan vizsgaljuk fejlédését, ezek ta-
pasztalataibol mennyiségi és minéségi kévetkeztetéseket vonjunk le, melye-
ket azegésztanulasi folyamat ideje alatt nyomon kévetiink és régzitink.”

A diagnosztikus tudas megszerzése érdekében a gyermekek szakértdi véleményét ta-
nulmanyozzak, a tanuldkat évente vizsgaljak, folyamatos megfigyeléseket végeznek.

A vizsgalatok, megfigyelések, felmérések célja, hogy megismerjék a gyermekek
egyéni fejlédését, azonositsak a fejlédést akadalyozo elemeket, a fejlédés, fej-
lesztés irdnyat nyilvanvalova tegyék a sziil6, gyermek és pedagdgus elétt.

Az alkalmazott vizsgalatok:

Gondolkodasfejlédési Vizsgalat (GFV),
Kommunikacids Fejlédési Vizsgalat (KFV),
Szocializaciéfejl6dési Vizsgalat (SZFV).

Azért fejlédési vizsgalatoknak nevezték el ezeket, mert egyrészt a tanuldk életkori
szakaszaihozigazodva harom szinten mérnek: bemeneti (1. osztaly), alap- (2-3-4. osz
taly) és felsé szinten (5-6-7-8. osztaly); masrészt a rendszeres vizsgalatok alapjan ké-
vetheté a gyermek fejlédésében bekovetkezett valtozas.

A vizsgalat menete:

A vizsgalatot 2-8. évfolyamig a tanév elsé hetében az osztalyban tanité pedagogu-
sok veszik fel, a szocializaciéfejl6dési vizsgalat részeként kotelezé csalddlatogatason
vesznek részt. Szeptember végére kiértékelik, majd jel6lik a napléban a vizsgalati
eredményeket. A napléban rogzitett adatokat minden tanulénal jelélik a ,,naplé-
szoftverben”.

Az 1. évfolyamot az adaptacios fejleszté idGszak végén vizsgaljak, negyedik és nyol-
cadik osztalyban tanév végén is felveszik a vizsgalatokat. Ezeken a mérési pontokon
az értékelés alapjan a teameknek nyilatkozniuk kell:
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1. évfolyamon aziskolaba [épés feltételeinek teljestlésérdl,
4. évfolyamon az 6nall6 tanulas képességérdl,
8. évfolyamon a kimeneti adatokrol.

Egyéni fejlesztési terv készitése

A team a vizsgalatok eredményei alapjan a képességtérkép-tablazatban (2. melléklet)
minden gyermekre vonatkozdan elkésziti az egyéni fejlesztési tervet. Kijeldli a fej-
lesztés iranyait az észlelés, gondolkodas, kommunikacio, figyelem, emlékezet, moz
gas részterlletein és megnyilvanulasi formai szerint. A team tagjai a képességmes-
ter alkalmazasaval feladattipusokat és konkrét feladatokat hataroznak meg. A
naplészoftver segitségével elektronikus Uton is elkészithet6 azegyéni fejlesztési terv.

Az Osszes tanulo fejlesztendé teriletei egy egyszer( tablazatba kerilnek, igy nem-
csak azegyéni fejlesztési utakat lathatjak, hanem a tanitott osztalyrél is dsszesitett in-
formaciot kapnak.

Erre épllnek a tanuldsszervezési formak és az egyéni tanulasi utak megsegitésében
a korrekcios javaslatokkal 6sszhangban a délutani képességfejleszté tevékenységek.

A terveket azosztalydossziéban tartjak, negyedévente felulvizsgaljak, médositjak, ér-
tékelik.

2. Az egyéni fejlesztési terv készitésenek j6 gyakorlata a
Prizma Altalanos Iskola és Ovoda, Egységes Gyogypeda-
gogiai Mddszertani Intézményben

Elméleti hattér

A sajatos nevelési igény kifejezi a gyermek életkori sajatossagainak a fogyatékossag
altal okozott részleges vagy teljes kord médosulasat, a képességek részleges vagy tel-
jes kiesését, fejletlenségét, eltéré Utem( fejleszthetéségét habilitacios és reha-
bilitacios ellatas keretében” (2/2005 (Ill. 1) OM-rendelet).

A sajatos nevelési igényl gyermekek gydégypedagdgiai segitésében, , egyéni fej-
lesztésében kiemelt szerepet kap a tanulas elemi pszichikus feltételeinek (észlelés,
mozgas, kognitiv és kommunikacios képességek, érdeklédés, emocidk, interakcidk)
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fejlesztése.”1 ,Ezeket a feladatokat a gydgypedagogusok csakis a gyermek tanitoival
és a szlilékkel kézosen tudjadk megoldani, ezért nélkilozhetetlen a jé egylttmiko-
dési formak kidolgozasa, ill. a nevelésben részt vevék kompetencidinak pontos kortl-
irdsa.”2 Nem beszélve arrél, hogy ,,a gydégypedagdgiai fejleszté eljarasokat nemcsak
a hagyomanyos értelemben vett fogyatékos gyermekek fejlesztésének megsegité-
sére lehet alkalmazni, hanem minden olyan esetben, amikor a gyermeknek példaul
a hallas- és latasészlelés, a beszéd és kommunikacio fejlédése, a tanulasi szokasok, a
mozgas és értelmi fejlédés, a szocialis kapcsolatok kialakulasa tertletén specidlis fej-
lesztd segitségre van sziksége.”3

Ennek gyakorlati megvaldsitasa azegyéni fejlesztési és foglalkoztatasi terv: ,,a képes-
ségfelmérés soran szerzett informaciok alapjan dolgozzak ki a fejlesztéshez sziikséges
javaslatokat. A foglalkoztatas megkezdése el6tt, a képességfelmérést kovetéen pon-
tos, egyéni fejlesztési és foglalkoztatasi tervet kell késziteni, melynek tartalmaznia
kell az egyén gyengeségeit és erdsségeit, a differencialas lehetéségeit, a fejlesztés
varhato rovid, kozép- és hosszi tava eredményeit, a fejlesztés idétartalmat (legjobb,
ha a fejlesztési terv csak id6korlatot hatarozhat meg, melyen belil szabad mozgast
enged), a fejlesztésben részt vevd seqité szakemberek dsszehangolt, el6re tervezett
tevékenységét. Tovabba tartalmaznia kell a fejlesztés irdnyat, [épéseit, modszereit, a
foglalkoztatas formajat és koriilményeit. A terveket jovahagyatjak az érintet szemé-
lyekkel, sziikség esetén a szulbékkel is”.

Az integracio el6zményei

Az 1998/99-es tanévben kezdédétt az integracié a Pannénia Altalanos Iskolaban a
Prizma Altalanos Iskola, Ovoda és Logopédiai Szakszolgalat mint partneriskola tdmo-
gatasaval.

A Prizma Altalanos Iskola az enyhén értelmi fogyatékos gyermekeket szegregéltan
nevel intézmény. A Pannénia Altalanos Iskolaban teljes integracié folyik kéttanaros
modellben. A sajatos nevelési igényl gyermekek a tanulasi id6 teljes egészében
egyutt vannak ép tarsaikkal. A két pedagdégus (gydgypedagdgus és tanitd) a tanu-
las nagy részében és a tanéran kivili tevékenységek soran mindketten a gyerekek
rendelkezésére allnak. Els6t6l nyolcadikig minden évfolyamon vannak sajatos neve-
Iési igényl gyermekek.

1 Mesterhazi Zsuzsa: A nehezen tanulé gyermekek iskolai nevelése. Féiskolai tankényv. ELTE BGGYPF.
Budapest, 1998, 244. o.

2 U.o.
3 |.m. 243. 0.
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Az elsé egyéni fejlesztési tervek

A kéttanaros modell hatasai azel6szor kidolgozott egyéni fejlesztési terveken is meg-
latszottak. A kezdeti id6szakban az egyéni fejlesztési tervek két részre tagolodtak. Az
eqgyik részben a képességfejlesztés fébb terileteit irtuk le vazlatpontokba foglalva,
egy-egy szoszerkezetben utalva arra, hogy az adott gyermeknél milyen részképessé-
get hogyan és mivel fejlesztiink. Azalabbi képességfejlesztési terlleteket alkalmaztuk:

mozgas,

testséma,

téri orientacio, id6észlelés,
percepcio,

szerialitas,

emlékezet,

beszéd,

gondolkodasi funkciok,
egyéb.

Eza részakkoriban még csak a lényeget tartalmazta, mintegy tajékozddasi pontként
szolgalt: hidnyzott a részletes kifejtés.

A masik részben, mivel a kéttanaros modellben nagyrészt a tanérakon torténik az
egyéni fejlesztés, a tantargyi fejlesztés vazlatat irtuk le egy-egy tantargyhoz kap-
csolodva.

Az elso6 valtoztatas

A vazlatos format késébb felvaltotta a tablazatos forma, amelyben a fejlesztés tar-
talmi egységei, munkaformai, médszerei, eszkdzei, azellenérzés modja és a foglalko-
zasok id6terve is szerepelt, osZloponként kifejtve. Ezek azegyéni fejlesztési tervek mar
részletesebben fejtették ki az egyes képességteriiletekhez tartozoé fejlesztés tartalmi,
modszertani és idébeni megvaldsulasi lehet&ségeit, formait. Meghataroztak azegyes
tertiletekhez kapcsolodo eszkozoket és az ellenérzés maodjat.
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A tovabbi valtoztatasok okai

Amikor a Pannénia Altalanos Iskola elkészitette a tanulasban akadalyozott tanulékra
vonatkozé minimum koévetelményekkel kiegészitett, harmonizalt helyi tantervét, mi
irtunk hozza egy habilitacioés, rehabilitacios tantervet. Ebben pontosan leirtuk, hogy
a fejlesztésnek milyen tartalmi és fejlesztési tertiletei vannak. Azegyéni fejlesztési ter-
vekben ma mar ezek a tartalmi és fejlesztési tertletek szerepelnek (3. melléklet).

Az évek soran tobb tanfolyamon vettiink részt, ahonnan Uj 6tleteket hoztunk az
egyéni fejlesztési tervek irdsaval kapcsolatban.

A keriletben tébb iskolaban is megjelent azintegracié, és a kéttanaros modell mel-
lett beindult azutazd gydgypedagdgiai modell. A megnévekedett feladatot azaddi-
ginal tdébb utazé gydgypedagogus latta el. Az 6sszehangolt mikodéshez egységes
diagnosztikus eljaras kidolgozasaba kezdtiink, és az egyéni fejlesztési tervek meg-
irdsahoz létrehoztunk egy mindenki altal elfogadott és alkalmazhat6é sémat. A most
hasznalt egyéni fejlesztési tervek mar mindannyiunk tudasat tartalmazzak.

Az egyéni fejlesztési terv most

Jelenleg a szamunkra megfogalmazhaté alapelv az hogy azaltalanos alapfoku neve-
lés—oktatas keretében a sajatos nevelési igényl gyermek a szokasos tartalmi és elja-
rasbeli differencialastol eltérd, nagyobb mértékd differencialasban, illetve kiegészité
fejlesztd, korrekcids, habilitacios, rehabilitaciés pedagogiai eljardsokban részesiljon
[2/2005. (Ill. 1.) OM-rendelet].

Ennek érdekében az utébbi idében kiilonleges figyelmet forditottunk az egyéni fej-
lesztési tervek tokéletesitésére.

A tervezés elott

A sajatos nevelési igényl gyermekeket a Tanulasi Képességet Vizsgald Szakértbi és Re-
habilitacios Bizottsag véleménye alapjan helyezik el integralt nevelés—oktatasban vagy
Lspecialis” intézményben. A szakértéi vélemény tartalmazza a vizsgalat eredményeit
és a fejlesztési javaslatokat is. A gydgypedagdgusok ebbdl a véleménybdl indulnak
ki a fejlesztés soran, és sziikség esetén ezt egészitik ki megfigyeléssel, diagnosztikus
mérésekkel (képességek vagy ritkdbban tudasszint felmérése is lehet), valamint egyéb
dokumentumok elemzésével. Az év elején torténé megfigyelésekkel, hospitalasokkal
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fontos észrevételeket szerezhetlink a gyermekek tanulasi viselkedésérdl, tanulasi tel-
jesitményérdl, szocializaciojarél és képességstrukturajanak kialdnbozé szintjeirdl (test-
séma, téri tajékozodas stb.).

Ezt koveti a diagnosztikus felmérés. A felmérélapokat évodai korcsoportoknak és
osztalyfokoknak megfeleléen dolgoztuk ki. A gyermekek megfigyelése, a velik fog-
lalkozé szakemberekkel (osztalytanitok, pszicholégus, logopédus, fejlesztépedago-
gus) és a szil6ékkel folytatott konzultacidk, valamint a diagnosztikus felmérés kiérté-
kelése utan készitjuk el az egyéni fejlesztési tervet.

A tervezés

Kik vesznek részt benne?

A tervezési fazisban az 6voné vagy a tanitd, a szakos tanar és a gyégypedagogus
egyarant fontos szerepet t6lt be.

A tobbségi pedagdgus a szakembere annak, hogy a befogadé kozdsség gyermekei-
vel azadott életkorban, adott osztalyfokon milyen nevelési és oktatasi célokat, felada-
tokat kell megvalésitani. A gydgypedagdgus feladata a sajatos nevelési igénybdl
eredd sziukségletek, elvarasok, kovetelmények, fejlesztési eljarasok, modszerek, esz
koézok meghatarozasa, kivalasztasa, kidolgozasa. A k6zos tudas legoptimalisabb ki-
hasznalasa érdekében az egylittnevelés nagyon komoly kézos tervezést igényel. Az
eltéré kovetelményeket gy kell 6sszhangba hozni, hogy biztositsa az6vodaba, isko-
laba jaré minden gyermek személyiségfejlédését és elérehaladasat.

Ahhoz hogy a szakemberek hatékonyan tudjanak egyuttmiikddni a gyermek fejlesz
tése érdekében, rendszeres konzultaciéra van sziikség. A konzultacié interakcios fo-
lyamatként zajlik le a gydgypedagodgus és azérintett személyek (pedagodgus, neveld,
fejlesztépedagdgus, logopédus, pszicholdgus, egyéb szakemberek, sziil6) kozott, ami
azt jelenti, hogy talalkozasaik rendszeresek és ciklikusan ismétl6déek, mindkét vagy
az 6sszes résztvevd aktiv kozrem(ikodésével.

A pedagogusokkal torténé konzultacié lehetéséget ad a helyi pedagdgiai program
alapjan a tanmenet egyeztetésére, valamint a differencialt fejlesztést szolgalé méd-
szerek és egyéb, a gydgypedagogidban alkalmazott mddszertani eljarasok megbe-
szélésére. A konzultacié olyan szolgaltatasi forma, melynek soran a gyégypedagoé-
gus egyrészt segiti a pedagdgust, hogy a kézésen megalkotott egyéni fejlesztési
tervben szerepld eljarasokat, pedagoégiai médszereket hogyan hajtsa végre a haté-
kony fejlesztés érdekében, masrészt adatokat, informacidkat gyujthet a gyermekek-
rél, megbeszélheti kollégdival a kiprobalt moédszerek hatékonysagat, ujakra cserél-
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heti azokat. Mindez igy torténik, hogy a gyermek nevelését, oktatasat a gyogypeda-
gbégus nem veszi ki a pedagégus kezébdl. A gyermek fejlédésének érdekében mas
szakemberekkel is konzultalunk. Aktiv segité munkajuk azegyéni fejlesztés részét ké-
pezi egy-egy fejlesztési tertlethez kapcsolédva.

A szll6kkel valé konzultacidk sordan megbeszéljik, hogy gyermekiik hol tart a fejlé-
désben, hogyan segitjik ezt mi az 6vodaban, aziskoldban, és hogyan tud a szulé
hozzajarulni munkankhoz Felmerllé problémaikra megoldast is javaslunk.

A mi gyakorlatunkban a folyamatos konzultaciéknak kiemelt szereptk van. A konzul-
tacio alkalmaval torténik azegyes 6rak fejlesztési feladatainak és a negyedévente el-
készitendd egyéni fejlesztési tervnek a megbeszélése is. A megbeszéléseket minden
gyermekre vonatkozdan kulon konzultaciés Urlapokon rogzitjik (4. melléklet).

A konzultaciés szolgaltatas a lathatd pozitivumok mellett sok nehézséget is rejt ma-
gaban. Figg a gydégypedagdgus ratermettségétdl, valamint azérintett személyek nyi-
tottsagatol, képzettségétdl és interperszonalis készségeinek fejlettségétdl.4

Mit tartalmaz az egyéni fejlesztési terv?

Az egyéni fejlesztési terv tartalmazza a gyermek személyes adatait, a fejlesztendé te-
ruleteket, funkcidkat, melyekre tdmaszkodni lehet, a fejlesztésben részt vevé szak-
emberek nevét, a fejlesztés helyét és id6tartamat, céljait és kovetelményeit, modsze-
reit, munkaformait, eszkozeit, az értékelés szempontjait.

Mennyi id6re szol?

Az id6szak valtozo lehet. A mi helyi gyakorlatunkban maximum negyedéves id6-
tartamra terveziink. Lehet ennél kevesebb idészakra, ha a gyermek fejlesztése ezt ki-
vanja, de a hosszabb tavu tervezés sordn azt tapasztaltuk, hogy az egyéni fejlesztési
tervek csak formalisan meglévé dokumentumok maradtak, sem a gyégypedagogus,
sem a pedagdégus nem hasznalta a napi munka megtervezésében. Természetesen
szikséges, hogy a pedagdgus az egyéni fejlesztési terv alapjan kisebb egységekben
is tervezzen. A terminus végén azUjabb megfigyelések, tapasztalatok alapjan elkészit-
juk a kovetkez6 periddusra vonatkozoé egyéni fejlesztési tervet.

4 T.B. Gutkin — M. J. Curtis: Aziskolai konzultacié elmélete és technikai. ELTE Pedagdgiai és Pszicho-
l6giai Kar Tanarképzési és -tovabbképzési Kozpont — Trefort Kiad6. Budapest, 2005.
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Mit vesziink figyelembe?

1. Figyellink arra, hogy egy adott témakoron belll a téma azonos legyen, csak szik-
ség esetén térjen el a sajatos nevelési igényl tanulé altal tanult tartalom. Hogy ezt
megvalositsuk, fontos a differencialas megfelelé formainak kialakitasa.

A differencidlas lehetéségeit megbeszéljik a pedagdgusokkal, akik a napi munka
soran tervezve alkalmazzdk a tartalom, érdeklédés, tempo, egyéni fejlettségi szint
szerinti differencialast, illetve azinformaciészerzés elsédleges forrasa szerint azered-
mény, sorrend, szerkezet, a tanar tanuldkra forditott ideje, a tanitas stilusa és a cso-
portalkotds médja szerinti differencialast.

2. Ahhoz hogy a fejlesztést differencialtan és hatékonyan tudjuk megvalésitani, ki
kell valasztanunk a legalkalmasabb munkaformakat. A leggyakrabban alkalmazott
munkaformak a frontalis munka egyéni megsegitéssel, a kooperativ munkaformak,
a differencialt rétegmunka, a paros munka, a csoportmunka.

A fent leirt munkaformakat vegyesen alkalmazzuk a foglalkozasokon. Egy-egy mun-
kaformat az adott tananyaghoz a gyerekek képességeihez érdeklédéséhezigazitott
gyakorisadggal és mennyiségben hasznalunk. Barmelyik munkaformat valasztjuk is,
mindig javitjuk a gyerekek feladatait. Ebben nagy segitséglinkre van a javitokulccsal
torténd onellenbrzés bevezetésének és alkalmazasanak a szorgalmazasa.

3. Figyelembe kell venni az egyitt-tanulas mértékét. Az elkiilonitett oktatast csak a
legsziikségesebb mértékben szabad tervezni. A leheté legkevesebb idében végziink
osztalytermen kivili egyéni fejlesztést.

Az egyedi jellegzetességekbdl adédo kiilonb6zéségek

Az egyéni fejlesztési tervben a kéttanaros modellben (5. melléklet) a fejlesztési teri-
leteken belul tantargyakhozkototten jelennek meg a célok, munkaformak, eszk6zok,
kovetelmények.

A kompetenciaalapu oktatasban azegyes kompetenciateriletekhezkapcsoléddan je-
lenek meg a fejlesztési tertiletek az egyéni fejlesztési tervekben.

Azutazo6 gyégypedagdgiai modellben azadott 6voda, illetve iskola, valamint a sajatos
nevelési igényl gyermek egyéni sajatossagaihoz alkalmazkodva készitjuk a terveket.
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Konkluzio

Az egyéni fejlesztési terv készitése és alkalmazasa a gydgypedagdgiai munka szerves
részét képezi. Biztositja a hatékony, tudatos, differencidlt, egyénre szabott fejlesztés
megtervezésének és megvaldsitasanak lehetéségét. Mind az évodai, mind aziskolai
nevelésben, oktatasban az egyéni fejlesztési tervek készitése azonos elvek és azonos
struktira szerint torténik. Eltérések adédhatnak a sériilés tipusatél és mélységétdl, a
befogadd pedagdgus modszertani felkészlltségétdl, interperszonalis készségeinek
fejlettségi szintjétdl és a fejlesztésbe bevonhatd szakemberek munkajatél figgden.
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A szakértoi team-munka
optimalizalasa
az egyeéni fejlesztésben






Napjainkban az egyénre szabott tanulasi Utvonalak kiépitésének fontossagat egyre
tobb kutatd és gyakorlati pedagogus is érzi, tapasztalja. Az egyéni tanulasi Gtvonal
kifejezés tobb fejlesztd eljaras tervezését foglalhatja magaban. Ertelmezhetjiik olyan
egyéni fejlesztésként, mely adott idészakra, adott gyermekre, tanuléra vonatkozéan
tartalmazza mindazt, amire szliksége van a sikeres tanulashoz. Ez lehet tantargyra
vagy képességekre, kompetencidkra stb. vonatkozé fejlesztés is. llyen szemlélet sze-
rint, tdgan és rugalmasan értelmezve, az egyéni fejlesztés soran olyan fejlesztésrél
beszélhetlink, mely nem csak a sajatos nevelési igényl tanulék fejlesztésére vonat-
kozhat és nem csak habilitaciés—rehabilitacios célu ellatasi formakat tartalmazhat.

Ha ilyen értelemben beszéliink az egyéni fejlesztésrdl, akkor annak tobb szerepléjét
és tobb célcsoportjat is megkiilonboztethetjik. Egyéni fejlesztést kaphat ebben az
értelemben nemcsak a sajatos nevelési igényl tanuld, hanem a sokat hidnyz6 gyer-
mek és a tehetséges tanulé is. Egyéni fejlesztését végezheti tehetséggondozas soran
a tanitéja vagy egy szakkor vezetdje; sajatos nevelési igényl tanuld esetén a gyogy-
pedagogus vagy a fejlesztépedagdgus stb. A kérdés tehat az, hogy ki dont a tanulé
fejlesztését végz6 személyrdl és arrdl, hogy ki mikor alkalmazza azokat a speciélis el-
jarasokat, melyekre az adott tanulénak az adott idészakban sziiksége van. Ebben a
fejezetben ezt a tdgabb értelmezést kdvetve mutatjuk be a team-munka jelent6sé-
gét és megvaldsulasi formait, kifejezetten a sajatos nevelési igényl gyermekek és ta-
nulék egyéni fejlesztésére fokuszalva a kiildnb6z6 integraciés modellekben, kiemelve
az adott modellben rejlé lehetéségeket és veszélyeket.

1. A habilitacio, rehabilitacio torvényi hattere

Az integracio, inkluzié megjelenésével az évodakban és az altalanos iskoldkban az
addig is sokféle gyermekbdl allé csoportok még sokszintbbé valtak. A gyermek-
csoportba integralt sajatos nevelési igényli gyermekek szamara torvényi elbiras sze-
rint habilitaciés—rehabilitacios ellatast kell biztositani. Ennek az ellatasnak a céljait,
feladatait tartalmazza az a gydgypedagdgiai értelemben hasznélt egyéni fejlesztési
terv, melyet a gydgypedagogus allit 6ssze.

A rehabilitacié a gydgypedagodgia egyik alapfogalma, mely atfogja a gydgypedago-
giai tevékenységek teljes korét: specialis gondozas, fejlesztés, nevelés, oktatas, szo-
cialis gondoskodas stb. A rehabilitacié azonban nem pusztan gyégypedagdgiai fo-
galom, hanem a tarsadalmi tevékenységformak egyike is. Nem tekinthet6é 6nallé
szakmanak, éppen ezért sem megvaldsitasa, sem iranyitasa kizarélagosan nem kot-
het6 egyetlen szakterllethez, szakemberhez sem. Elsésorban olyan komplex szem-
léletet jelent, amely csak a kalénb6z6 szakteriletek és szakemberek egyutt-
miikodésének megvaldsitasa esetén nyer gyakorlati értelmet. igy valésul meg az az
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Osszetett gyakorlat, amelyben minden tevékenység a rehabilitaciés célra, vagyis a
sérilt, akadalyozott ember megsegitésére (gydgypedagodgiai segitség, szocialis gon-
dozas) és a tarsadalomra iranyul (el6itéletek felszamolasa, a fogyatékos személyek
megismertetése a médian keresztil) a minél teljesebb beilleszkedés érdekében.1

A sajatos nevelési igényl gyermekekre irdnyuld rehabilitacios feladatok megvaldsi-
tasa érdekében kiilénb6z6 szakemberek mikoddnek egyutt, amely csak akkor lehet za-
vartalan, ha munkajukat a szakmai kompetenciahatarok tiszteletben tartasa mellett
végzik. Emellett azonban alapvetd szikséglet a tervszer(, k6z6s program, a team-
munka, a kolcsonos tajékozédas, tajékoztatas. A team tagjai a tanulot tanitd peda-
gogusok, azutazé gyégypedagogus, logopédus, pszicholégus, gyermekorvos, csalad-
védelmi szakember stb. lehet. Célszerl rendszeres megbeszéléseket tartani, szabalyos
keretek kozott, igy ugyanis elérhetd, hogy a szakemberek ne egymas mellett, hanem
egymast segitve, egymas munkajat tdmogatva tevékenykedjenek a sajatos nevelési
igényl gyermek fejlédése érdekében.

A gyégypedagdgiai intézménybe jaré tanulékhoz hasonldéan az integraltan nevelt
gyermekek szamara is lehetéséget biztosit a torvény a tandérakon tali egészséguligyi
és pedagodgiai célu habilitacios-rehabilitaciés foglalkozasokra. Id&kerete a heti tani-
tasi 6ra meghatarozott szazaléka.2

A befogad6 intézmény igénybe veheti az utazé gydgypedagodgiai halézatot mikod-
tet6 intézmények, valamint az egységes gyégypedagdgiai mddszertani intézmények
segitségét.3 Azegységes gydgypedagdgiai mdédszertani intézmények ellatjdk a gyogy-
pedagdgiai tanacsadast, szaktanacsadast, amelynek egyik célja és feladata azin-
tegracidban nevelkedd sajatos nevelési igény(i gyermekek, tanuldk sértlésspecifikus
ellatasanak megvalésitasa.

A habilitacios, rehabilitacios tevékenység biztositasa a gydgypedagdgus kompeten-
cidja, de team-munkaban torténd fejlesztés soran a befogadé 6voda, iskola arra fel-
készitett pedagdgusa, egyéni vagy 2-3 f6s kiscsoportos foglalkozasok keretében kész
ségfejleszté gyakorlatokkal, egyénre szabott feladatokkal igyekezhet pétolni a
hianyzé készségeket. A habilitacios-rehabilitacios tevékenységek szerencsés esetben
mint az 6évodai, iskolai élet mindennapjainak része athatjak a gyermek 6sszes tevé-
kenységét.

1 Hernadi Krisztina — Jenei Andrea: Kompetenciaalapu oktatas a tanulasban akadalyozott gyerme-
kek egyUttnevelésének szolgalataban. Kisgyermekek, nagy problémak. Raabe, 2007. oktdber.

2 A Kozoktatasrol szol6 1993. évi LXXIX. torvény 52. § (6).
3 2. szamu melléklet a 2/2005. (Ill. 1.) OM-rendelethez(1.5.).

7. fejezet



2. Az egylttnevelés modelljei
és az egyéni fejlesztés szerepldi*

A kéttanaros modell

/////

talyban tanulé gyermekek rendelkezésére. A két szakember kooperativ technikakat al-
kalmazva egydltt tanit. Egyszerre t6bb, a kivant cél elérését figyelembe véve he-
terogén vagy homogén 0Osszetétel(i gyermekcsoport dolgozik az osztalyban. A
gyengébb, tobb figyelmet kivand csoporttal, gyerekekkel a gyégypedagdgus foglal-
kozik. Ide tartozhatnak az osztalybol azok a gyerekek is, akiknek az atlagnal toébb
egyéni segitségre van szikséguk, vagy valamilyen tanulasi nehézséggel kiizdenek.
Velik az osztalytanité korrepetalasa mellett a gydgypedagdgus egyéni fejlesztd fog-
lalkozasokat is végezhet, tanorai keretek kdzott.

A kéttanaros modell kdzvetlen célcsoportja a tanulé. A hatékony munka elsédleges
feltétele, hogy minden integralt gyermek szamara egyéni fejlesztési tervet készit a
gyogypedagdgus és a pedagdgus, aminek megvaldsitasa mindkét (illetve az 6sszes
egyutt tanitd) pedagogus kozos feladata és feleléssége. A sajatos nevelési igény( ta-
nulék felsé tagozaton megvalésuléd egyéni fejlesztéséhez még tudatosabb pedagé-
gusi team-munkara van szikség.

A modell tovabbi elénye, hogy a kdzepesen és a jol halad6 gyerekekre tobb ideje
marad az osztalytanitonak, lehetéség nyilik tanérai keretek kozott is a tehetség-
gondozasra.

Felsé tagozatban a szaktantargyak tanitasa soran jelentkeznek azelsé nehézségek. A
szaktanarok a kéttanaros modellben egyértelmlen a gydgypedagdgus kompeten-
cidjdba utaljdk a sajatos nevelési igényl tanuléval valo foglalkozast, kevéssé teszik
magukéva azt a szemléletet, mely szerint a tandrai differencialas és az egyéni hala-
dasi ttem biztositasa a tanuldval foglalkozd pedagogusok feladata.

A kéttanaros modell hatranya, hogy nem a fejlesztési lehetéségekre, hanem a tan-
anyag elsajatitasara fokuszal. Mivel a tanitasi 6rak nagy részében a gydégypedagdgus
foglalkozik a sajatos nevelési igény( tanuldval, a tanitonak kevesebb ismerete, tudasa
van réla. A tdbbségi pedagogus igy kevéssé érzi annak sziikségességét, hogy bele-
tanuljon a sajatos nevelési igény( tanulo ellatasahoz szitkséges gyakorlatba, a tano-
rai lehetdségeket kihasznalva az egyéni fejlesztésbe.

4 Képatakiné Mészaros Maria el6adasai nyoman.
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A team-munkaban nagyrészt a gydgypedagdgus és a tanitd, felsé tagozatban a szak-
tanarok vesznek részt, altaldban azonban ennek a team-munkanak az eredményei
nem sokszorozédnak meg, nem valnak az intézmény tudasava. Kissé rugalmatlan,
mert a tobbségi pedagdgusok ragaszkodnak ahhoz a jol bevalt gyakorlathoz 6ra-
szamhozstb., amit k6z6s munkajuk elején kialakitottak.

Egyéni és kiscsoportos fejlesztésekre éptilé
egyuttnevelési modell

Kozvetlen célcsoportja a tanulé, kdzvetett célcsoport a toébbi tanulo, esetleg tobb év-
folyam nehézségekkel kiizd6 tanuldi is. Azegyuttmikodés tobb pedagogussal zajlik,
akik nehézségeiket megosztjak a gydgypedagdgussal. A gydgypedagdgus a habilita-
cios—rehabilitacios célu egyéni fejlesztési terv alapjan egyéni vagy kiscsoportos for-
maban fejleszti a sajatos nevelési igényl tanuldkat a tandrakon tuli idében, illetve na-
gyon sokszor a tanorakrél elkérve a gyermekeket.

Elénye mindaz, ami egyszemélyes fejlesztés soran megvaldsulhat: a tanulé készségei
igen jol fejleszthet6ek, kivéve szocidlis és tarsas készségeit.

Hatranya, hogy a faradékonyabb sajatos nevelési igényl tanuldnak, akinek jéval na-
gyobb energiabefektetést jelent bizonyos tananyagok elsajatitasa (sajnos a gyakor-
latban még kevéssé beszélhetlink kompetenciafejlesztésrdl), tandran kivil, pluszidé-
ben kell elsajatitania a hidnyzé ismereteket. Kérdés, hogy elegendé-e erre az a
néhany, faradtan eltoltott éra. A tandrardl kivitt tanulé pedig nagyon sokszor lema-
rad a tananyaggal, hiszen a gyégypedagdgus — szerencsés esetben — nem a tananya-
got tanitja, hanem készségeket és kompetenciakat fejleszt, habilitaciét-rehabilitaciot
biztosit.

A modellben dolgozd gyogypedagdgus befolyasa az intézményi stratégia alakula-
sara, a pedagégusok kozotti tudas terjesztésére kis hatasfoku, hiszen mindig csak
egy pedagdgussal all kézvetlen kapcsolatban, aki a sértlésspecifikus mddszereket
nem épiti be az oktatasi nevelési folyamataba. Ezért fennall az ,,elktlonilé” fejlesz
tések veszélye.

Hosszu tavu fenntarthatésagat segiti, ha a fejlesztési tervek, egyéni tanulasi tervek
beépllnek azintézmény dokumentumai kozé.
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Konzultaciés modell

Kozvetlen célcsoportja a pedagdgus, kozvetett célcsoportja a sajatos nevelési igényd
tanuld, a tébbi tanuld és a nevelStestiilet. Azegylttmkodés konkrét azazt igénylé
pedagogussal, a munkakdzosség-vezetdkkel és a munkakozosségekkel. Bevonhato a
stratégiaalkotasba azintézményvezetés egy vagy tobb tagja is.

Elénye, hogy altala sikeresen megvalésithatéd a nevel6testiiletben a szervezeti tanu-
las feltételeinek megteremtése. Tovabbi elénye, hogy a konzultaciok soran sok doku-
mentum keletkezik (példaul az egylttmuikodési terv, a tanulék szamara kidolgozott
feladatlapok, azegyéni fejlesztési és tanulasi tervek, az értékelési rendszer), ezért be-
folyasa az intézményi stratégia alakulasara, a pedagdégusok kozotti tudas terjesz
tésére, dtadasara nagy hatasfoku. Kisebb hatasfokkal bir azonban a sajatos nevelési
igényl gyermek kozvetlen fejlesztésére. Hosszi tavu fenntarthatdsagat azintézményi
stratégia atalakitasa biztositja, de fennall a kisebb ,elkiilonulé” fejlesztések veszé-
lye, mivel nem azegésziskola, hanem azadott sajatos nevelési igényl tanuléval fog-
lalkozé pedagoéguscsoport vallal részt azinnovacidéban, vesz részt a konzultacidkon.
Sokszor ennek a modellnek a termékei nem épiilnek be a napi gyakorlatba, csak for-
malisan: papiron léteznek, a pedagégusok nem alkalmazzak a kivant fejlesztési for-
makat.

Utazotanari modell

Kozvetlen célcsoportja a pedagodgus, akinek tdmogatasa azért szikséges, mert a ta-
nitasi idé nagy részében 6 oldja meg azokat a feladatokat, melyek az ,atlagos” ta-
nuldk tanitasan kivil a sajatos nevelési igény( tanuldk nevelésével kapcsolatban nap
mint nap felmerilnek. A sajatos nevelési igényl tanulé, a tébbi tanuld, a nevel6-
testilet és a szul6k kdzvetett célcsoport, akik a tobbségi pedagdguson keresztil kap-
nak megsegitést. Azutazd gydgypedagodgus célja az hogy a sajatos nevelési igényl
tanuléval kapcsolatos minden tandrai feladat elvégzésére alkalmassa tegye a tobb-
ségi pedagoégust, aki ezeknek az Uj gyégypedagdgiai kompetencidknak a felhasz
nalasaval alkalmassa valik az inkluziv nevelés megvalositasara, és ezaltal motivaltta
valhat a séruléssel, illetve a sajatos nevelési igényl tanulé egyéni sajatossagait figye-
lembe vevd fejlesztésével kapcsolatos Uj ismeretek megszerzésére. Természetesen
ebben a modellben a gyégypedagdgus is végezhet sziikség szerint egyéni vagy kis-
csoportos fejlesztést, megmutathatja és megtanithatja ennek formait és lehet6sé-
geit, szem el6tt tartva, hogy a habilitacié-rehabilitacié irdnyitasa az6 kompetenciaja
marad abban azesetben is, ha a tobbségi pedagdgus at is veszi ennek bizonyos ele-
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meit. A tandrai tudatos egyéni fejlesztés megvaldsulasahoz és az egyéni tanulasi Gt-
vonalak kiépitéséhezsziikséges tanoérai differencialas megvaldsitasat, megszervezését
is segiti, méghozza a legkilonb6z6bb formakban.

A modell elénye, hogy az egylttm(ikddés konkrét, mert a pedagégussal, a munka-
kozosség-vezetbkkel és a munkakdzosségekkel kézosen zajlik. A konzultacidk, meg-
beszélések az érintett tanuld fejlesztésére koncentralnak. A modell alkalmazasa soran
bevonhaté a stratégiaalkotasba az intézményvezetés egy vagy tébb tagja is. Azin-
tézményi stratégia alakulasara, a pedagdgusok kozotti tudas terjesztésére gyakorolt
hatéasa a gydégypedagogus és a tobbségi pedagdgus kdzvetlen kapcsolattartasa és a
konzultacién kidolgozott termékek miatt igen erds.

Termékei:

egylttmuikodési terv, melyben szerepel az egylittm(ikodé felek feladatmeg-
osztasa,

kidolgozott feladatlapok,

egyéni fejlesztési tervek,

egyéni tanulasi tervek,

értékelési rendszer,

tanuléi portfolio stb.

Hosszi tavu fenntarthatésagat az intézményi stratégia atalakitasa biztositja. Mivel
valtozé pedagdguscsoportok vallalnak részt azinnovacidban, kisebb az,elkilonlé”
fejlesztések veszélye. Az utazé gydgypedagdgiai modell legfébb elénye a rugal-
massag. Az intézmények, a befogadd pedagogusok és a sajatos nevelési igényd ta-
nulé igényeihez szikségleteihez megfeleléen intézményen belll valtoztathato.

Az egyuttmukodési kultura kialakitasa kolcsonds egyittmiikodés eredménye, amelyet
segit az intézmények kozotti kooperacio, az arra vonatkozé megallapodasok maga-
sabb szintl rogzitése.

Integraciot segité gydgypedagdgiai munkank azt tdmasztja ala, hogy azutazé gyoégy-
pedagodgiai modell alkalmazasaval lehet a leginkdbb atfogd segitséget biztositani,
valamint ebben a modellben tud megvalésulni aza team-munka, mely egy inkluziv
intézmény innovaciés torekvéseinek leginkdbb megfelel.

3. A team-munka optimalizalasa

A team azegyuttnevelés soran kiilénb6z8 szakemberekbdl all, amelynek tagjai rend-
szeresen és folyamatosan szakmai kapcsolatban allnak egymassal a befogadé intéz
ményben, illetve azokon a helyszineken, melyek meglatogatasa, megismerése igen
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fontos a sajatos nevelési igényl gyermek, tanuld fejlesztése érdekében. A szakértdi
csoport létszama valtozo lehet, de mindig tagja aza pedagogus, aki a gyermek egyéni
fejlesztését koordinalja az intézményben, és a gydgypedagdgus, aki rehabili-
tacios—habilitaciés szemléletével, tanacsaival segiti a team muikodését. A team tag-
jai kilonb6z6 kompetenciakkal rendelkezé szakemberek. A hatékony k6z0s munka ér-
dekében ezek tiszteletben tartasa elengedhetetlen.

A team-munkanak tébb helyszine is meghatarozhaté azegylttnevelés megvaldsitasa
soran.

Megbeszélések

A team megszervezéséhez a nyugodt munkalégkor kialakitdsahoz sziikség van azin-
tézmény vezetbjének tdmogatasara. Fontos, hogy a pedagdégusok el tudjanak menni
a megbeszélésekre, ne kapjanak ezekre azidépontokra mas iskolai feladatokat, ezért
mindig érdemes konkrét idépontot kijel6lni, akar azarra aziddszakra vonatkozo in-
tézményi munkarendben. Alapszabaly, hogy a talalkozdk célja a sajatos nevelési igé-
nyU tanulé fejlesztésére vonatkozdé minden lehetséges kérdés megvalaszolasa, a ko-
vetkezd talalkozdig a tevékenységek megtervezése, megszervezése és a nyitott,
valaszra varo kérdések felszinre hozésa. A team-tagoknak profitalniuk és 0sztonzést
kell meriteniltk a kdzos munkabdl: ellenkezé esetben ugyanis nem alakulnak ki a
résztvevék azon készségei, melyek nélkil azegytttnevelés elképzelhetetlen. Ha a team
rendszeresen taldlkozo tobb személybdl all, célszerl vezet6t valasztani, aki ezeket a
megbeszéléseket iranyitja. (Két-harom személy esetén erre nincs sziikség.)

A megbeszélések céljainak és hataskoreinek kialakitasa, deklaralasa, azaznapi napi-
rend bemutatasa, azid6tartamok tiszteletben tartasa, a kezdési és a befejezési id6-
pont betartasa és az emlékeztetdk, jegyz6kdnyvek irdsa mind-mind a team-munka
megfelel6 minéségu tevékenységét biztositjak.

Tanorak

A kéttanaros modellben a két pedagdgus egyitt tanit az 6rak nagy részében. Ezt az
oktatasi format team-teaching technikdnak hivjak. Mindkét pedagdégus egyenrangu
félként jelenik meg azadott foglalkozason, egymas kozott aranyosan elosztott felada-
tokat lat el. Az 6 tandrai team-munkajuk gondos tervezést és odafigyelést igényel.

Az utazétanari modellben a gydégypedagogus csak ritkan tevékeny résztvevdje a ta-
noérai munkanak. Tanérai tevékenységének célja, hogy sérilésspecifikus eljarasokat
vazoljon fel, bemutassa a kilonb6z6 eszk6zok hasznalatat, a differencialas lehetd-
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ségeit sthb. Az 6 feladata tehat nem az événd, tanité vagy tanar mentesitése a tané-
rakon, hanem fejlesztési lehetéségek bemutatasa, mely eljarasokat a befogadd pe-
dagodgus a kovetkez6 tandrakon mar 6nalléan is tud alkalmazni. Tevékenysége soran
hasznos informacidkat szerezhet a sajatos nevelési igényl gyermekekrdl, tanulékrol
és a befogadd osztalyrdl is. Ezeket azismereteket a kovetkez6 konzultacidkon hasz
nositani tudjak.

Beszélgetés a sziil6kkel

A szll6kkel vald beszélgetések leginkabb az osztalyfénok feladatai kozé tartoznak.
Az utazé gydgypedagdgus abban azesetben veszrészt ezeken, ha specidlis probléma
megbeszélésére keril sor, illetve ha erre igényt tart valamelyik partner (akar szulg,
akar pedagdgus). Vannak olyan specialis esetek, amikor hatékonyabb, ha a gyégy-
pedagoégus talalkozik a sziil6kkel, példaul anamnézis felvételekor vagy nehezen meg-
oldhato, a sérulésbél, sajatos nevelési igénybdl adédéd problémak kezelésekor. Az eze-
ken a megbeszéléséken vald részvételt természetesen szintén egyltt tervezik a
résztvevok, tapasztalataikat atadjak egymasnak a kovetkez6 szakmai team-megbeszé-
lésen.

4. Az egyéni fejlesztési tervek

A sajatos nevelési igényl gyermekek, tanuldk fejlesztése minden esetben egyéni fej-
lesztési terv alapjan torténik, melyet a gyermekkel foglalkozé gyégypedagdgus kdzo-
sen készit a befogadd pedagdgussal, a szakértdi és rehabilitacids bizottsag véleménye,
valamint sajat diagnosztikus mérései alapjan. Ha a terveket csak a gyégypedagdgus
késziti — ekkor a terv megvalésitasanak kisebb a hatékonysdga -, a habili-
taciés-rehabilitacios tevékenység megvaldsitasa érdekében fontos, hogy a fejlesztési
tervet a befogaddé pedagdgus is ismerje meg, hiszen ezazalapja a tanérakon torténé
egyéni megsegitéseknek és a differencialas megtervezésének. Hatékonyabb azegyéni
fejlesztési tervben leirtak megvalositasa, ha a befogadd pedagdgus és a gyégypeda-
gogus kozosen késziti el azadott idészakra vonatkozd egyéni fejlesztési tervet.

A sajatos nevelési igényl tanulok specialis igényeinek kielégitése a fejlesztés kdzép-
pontba allitasaval valdsithaté meg. Ezazonban nem azonos a pedagdgiai korrekcié-
val. Azt jelenti, hogy egyéni tanuléi igényekhez azegyén fejl6dési iteméhezigazodva
differencialt foglalkoztatast és rugalmas alkalmazkodast alakit ki a pedagdgus. A ta-
nuldk képességei és kompetenciai kilonb6z6 fejlettségliek lehetnek. Ha egy készség,
képesség, kompetencia fejlédését szeretnénk elérni, akkor olyan tevékenységeket kell
végeztetni a tanuldval, melyek erre a képességre célzottan fejleszté hatasuak lehet-
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nek. A gyogypedagdgus kezdetben nagyon sokat segithet a tevékenység maédjainak,
eszkozeinek kivalasztasaban. Kozos munkaval biztositani tudjak a sajatos nevelési igé-
nyl gyermekek szdmara az egyéni tanuldsi stratégiakat.5

A sajatos nevelési igényl gyermekek, tanulok egyéni megsegitése az egyéni fejlesz
tési tery, illetve az egyéni tanulasi terv alapjan tanoéran kival és tanérai keretben, dif-
ferencialdssal és kilonb6zé nevelési, modszertani eljarasok alkalmazasaval is meg-
valésulhat. Ebben az esetben az egyéni megsegités a tandra szerves részeként,
feltlinés nélkal, természetes médon valdsul meg. A differencialt tanulasszervezés
miatt a kdvetelmények és azértékelés is sziikségszerlien differencialtan torténik. A fej-
leszté munkat a mar meglévd készségekre, képességekre épitve, a gyermek 6n-
bizalmanak folyamatos pozitiv megerésitése mellett lehet eredményesen végezni.

A tanéran kivili habilitaciés—rehabilitacids tevékenység végzése a gydgypedagodgus
kompetencidja. A foglalkozasokat azonban vele megosztva vagy az é irdnymutata-
saval végezheti a t6bbségi pedagdgus vagy a szakiranyu végzettséggel nem rendel-
kezd fejlesztépedagdgus. Gydgypedagdgus kdézremikodésével torténik a tanitasi
orakba beépiild habilitacios, rehabilitacios fejlesztés tervezése, majd a konzultacio is.

Kiemelt jelentdségli a tandran kivili szabadidds tevékenységekben rejlé habilita-
ciés—rehabilitacios fejlesztés lehetésége. A sokrétl szabadidds program fejlesztd ha-
tassal van a k6z0sséqi, tarsas kapcsolatok alakitasara. Ennek rendkivil nagy jelen-
tésége van, hiszen a valdédi integracié lényege az elfogadott és viszonzott
kapcsolatrendszerben rejlik. Amennyiben differencidltan tervezett a gyermek fejlé-
dési folyamata, a tarsas dimenzié fejlesztését célzo tevékenységek integrald szerepet
tolthetnek be, és megalapozzak azokat a képességeket, készségeket, melyek a szé-
lesebb tarsadalom felé nyitnak utat a sérult gyermekek szamara.

5 Képatakiné Mészaros Maria: Az egyéni tanulasi Utvonalak kiépitése. In: Mayer Jozsef (szerk.):
31 Akadémia - Gyula, 2005. Innovativ kdrnyezet, inkluziv tarsadalom, integrativ iskola. Orszagos
Koézoktatési Intézet. Budapest, 2006.
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Egyéni fejlesztési tervek






Ebben a fejezetben tobbféle tipusu egyéni fejlesztési tervet mutatunk be. Reméljuk,
hogy a pedagoégusok taldlnak kéztik olyat, amelyet jol kezelhetének gondolnak és
szivesen kiprébalnanak, vagy kedvet kapva maguk alakitanak ki egy szamukra min-
den szempontbol megfelel6t.

1. Egyéni fejlesztési terv (4. évfolyam)

Név: A. P T.

BNO kod: F 80.2 szenzoros diszfazia

Iskola: Gardonyi Géza Altalanos Iskola Herman Otté tagiskolaja

Eletkor, osztalyfok: 11 év, 4. osztaly

Id6szak: 2008. aprilis—junius

Készitette: Rajnik Kata az osztalyfénokkel, Réthy Zsuzsannaval val6é konzultacidk utan

A fejlesztés terlletei a szakvélemény és az el6z6 fejl6dési idészak tapasztalatai alap-
jan:

beszédértés, szovegértés,
kifejezé beszéd, szovegalkotas,
szokincs,

verbalis memoria,
szamfogalom,

onbizalom.

Funkcidk, amelyekre tdmaszkodni lehet:

motivaciod, szorgalom;

Osszeflggések felismerése alapszinten megvan;

szerialitas;

logikus gondolkodas;

altalanos tajékozottsag;

alapszékincs; annak ellenére, hogy nem anyanyelve a magyar és csalddon
beltl nem hasznélja, sok szét, kifejezést ismer és hasznal.

Egyéni fejlesztési tervek
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Fejlesztési terulet: beszéd.
A fejlesztés célja: szokincsfejlesztés, beszédészlelés, beszédértés fejlesztése, kifejezé
beszéd fejlesztése.

Az értékelés alapelvei: ki tudja-e fejezni magat praktikus dolgokban, tud-e monda-
tokat megfogalmazni; megérti-e a tandrai elvarasokat, utasitasokat, képes-e végre-

hajtani azokat.

A beszéd fejlesztése folytatédjon tovabb az el6z6 fejlédési id6szaknak megfeleléen,

folyamatosan.

A fejlesztés he-
lye, a fejleszté
személye: min-
den 6ran a ta-
nité, a gyoégy-
pedagdgus heti
1 6raban, az
osztalyban.

Fejlesztend6 készség: sz6-

kincs.

Feladatok, tevékenységek:

Minden feladattal, minden te-

vékenység kézben spontan

fejlédik. Lehetdleg minél tobb

dolgot, kérést, tevékenységet

fogalmazzunk meg. Téle is

varjunk teljes, kerek monda-

tokat.

Szovegek olvasasa, Ujsagcik-

kek, szokartyak, képek parosi-

tasa.

Készitsen rajzot szovegrdl.

irjon rajzrol, képrél szavakat,

mondatokat, révid széveget.

Jatékok:

m székincs memory

u ellentétpar memory

u kakukktojas-jatékok

m szokincs-aktivizalasos jaté-
kok, szélancok, szabad asz-
szociacios jatékok téma-
kérhdz kapcsolddva és
szabadon is stb.

Munkaforma:
frontalis, cso-
portmunka,
egyéni.
Modszer: ma-
gyarazat, beszél-
getés, megbe-
szélés,
gyakorlas, jaték,
ellenérzés, érté-
kelés.

Eszko6z: feladat-
lapok, munkafu-
zetek, szokar-
tyak, képek,
szovegek,
mesék, torténe-
tek.

Id6: naponta
legalabb egy
6raba beépitve,
napkoéziben is.
Id&kitoltének is
jo.

A fejlesztés he-
lye, a fejleszté
személye: 6ra-
kon a tanito,
egyéni fejlesztés
keretében a
gyogy-
pedagdgus.

Fejlesztendd készség: beszé-
dértés, szovegértés.
Feladatok, tevékenységek:
Egyszer( kérdésekre valasz ki-
keresése adott mondatbdl.
Mondatokra kérdések ki-
talalasa.

Képrdl kérdezés, képre kérdé-
sek feltevése.

Testséma fejleszté gyakorla-
tokkal 6sszekotott utasitasok.
Feladatok utasitasait olvassa
el és fel. Fogalmazza meg a
sajat szavaival, mit fog tenni.

Munkaforma:
egyéni, paros,
csoportmunka.
Médszer:
magyarazat, be-
szélgetés, meg-
beszélés, gyakor-
l&s, jaték,
ellenbrzés, érté-
kelés.

Eszkoz: feladat-
lapok, képek, Gj-
sagok.

Id6: minden
oran.

8. fejezet
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A feladatok, egyéni fejlesztési
alkalmak utan is 6sszefoglal-
juk, mit csindltunk.
Mondatok atfogalmazasa a
sajat szavaival.

Két mondatot kap: talalja ki,
ugyanazt jelenti-e vagy mast.
Igaz-hamis: allitasok képrdl,
szovegrdl, barmirdl, dontse el,
igaz-e vagy hamis. Mondjon
ugyanarrol a képrél igaz és
hamis allitasokat.

A fejlesztés
helye, a fej-
leszt6 személye:
minden 6ran.

Fejlesztendd készség: kife-
jez6 beszéd (ezzel egy idében
a gondolkodasi mdveletek,
Osszefliggések meglatasai is
fejlédnek).

Feladatok, tevékenységek:
Spontan fejlédik a szokincsfej-
lesztés, beszédértés és
szOvegértés fejlesztése altal is.
Valaszadas a tananyaggal
kapcsolatos kérdésekre.
Tananyagtol fliggetlen kérdé-
sek, 6nmagara vonatkozé kér-
dések feltevése, ezekre vald
valaszadasra késztetés, hogy
a beszédkedve néjon.
Barkochba-jaték.

Munkaforma:
egyéni, csopor-
tos, frontalis.
Modszer:
kooperativ tanu-
I&s, dramajaték,
beszélgetés.

Id6: egyéni fog-
lalkozasok soran
mindig.

Minden tevé-
kenység kdzben
figyeljink oda ra
kalon is!

A fejlesztés kovetelménye: tudjon egyszerlibb gondolatokat, 6sszefliggéseket 6n-

alléan megfogalmazni, kérdésekre egész mondattal valaszolni. Praktikus helyzetekre
(pl. vasarlas, iskolai élet) vonatkozéan ismerje az alapszokészletet, és helyesen alkal-
mazza mondatokban.

Egyéni fejlesztési tervek
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Fejlesztési terulet: emlékezet.
A fejlesztés célja: tanult szavak, kifejezések maradjanak meg emlékezetében tarto-
san is, lehessen ezekre Uj tudasokat épiteni.
Az értékelés alapelvei: ne felejtsen el tanuldshoz sziikséges tevékenységeket, pl. toll-
tartd rendben tartasa, felszerelés elhozéasa. Képes legyen a megtanulandé szévegek

egy részét 6 is emlékezetbdl elmondani.

A fejlesztés
helye, a fej-
leszt6 személye:
minden 6ran a
tanito, a gyogy-
pedagogus.

Fejlesztendd képesség: ver-
balis emlékezet.

Feladatok, tevékenységek:
Memoriterek, szabalyok tanu-
lasa.

Verstanulds. Egyéni kovetel-
mények szerint 2-3 versszak
elég.

Szélancjaték (meg kell jegyez-
ni a szavakat egymas utan,
felsorolassal).

Ora elején beszélgetiink vala-
mirél. Ora végén felidézzuk,
mirél beszélgettiink.

Ora elején elmondom, mibdl
fog allni az 6ra. A végén meg-
kérem, hogy mondja el 6, fog-
lalja 6ssze, hogy mit tettlink.
Kisebb témak, anyagrészek
Osszefoglalasa kozvetlendl
azok tanulasa utan vagy ké-
sébb. Segit, ha mondat-
bankbdl kell kivalasztania a
tananyaghoz kapcsol6dé
mondatokat, és ezeket
mondja el.

Rovid vazlat készitése egy-egy
szoval és képekkel.

Munkaforma:
frontalis, cso-
portmunka,
egyéni, paros
munka.
Modszer:
bemutatas, gya-
korlas, segitség-
adas, ellendrzés,
és értékelés (na-
gyon fontos az
allandé pozitiv
megerssités, a
beszédkedv fel-
keltése miatt).
Eszko6z:
szovegek, ver-
sek,

képek, piktogra-
mok az emlé-
kezeti tartalmak
el6hivasanak
megkonnyitésé-
hez.

Id6: naprél nap-
ra valamennyi
megtanulandé,
megjegyzendd
szbveg legyen.

A fejlesztés kovetelménye: meg tudjon tanulni két-harom versszakot a tanulandé
versekbdl. Ne felejtsen el szUl6i értekezletrdl szolni, ceruzat, felszerelést hozni.
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Fejlesztési teriilet: szamfogalom.
A fejlesztés célja: a szazas szamkorben miveletek végzése irdsban és mar fejben is.
Szoveges feladatok megoldasa (szovegértés!).
Az értékelés alapelvei: tud-e biztonsaggal 6sszeadni, kivonni a szdzas szamkoron

beldl. Nyitott mondatok megoldasa, eszkézhasznalat sikeres-e. Szorzétabla hasznéla-

tat tudja-e.

A fejlesztés he-
lye, a fejleszté
személye:
matematikadran
a tanito, a
gyogypedagogus
heti 1 6raban.

Fejlesztendd: szamfogalom.
Feladatok, tevékenységek:
Szamkartyaknak megfelelé
mennyiség kirakasa gyongy-
bdl. Kisebb-nagyobb, t6bb-ke-
vesebb megallapitasa a szazas
szamkorben.

Szamsorozatok gyakorlasa:

pl. 0, 10, 20 stb. testsémas
mondaokaval egyutt.

Gy(ijtds jaték: 50-et kell 6sz-
szegyUjteni (100-at stb.). HUz
egy szamot, hdz még, hozza-
adja addig, amig 50-et nem
kap. Ugyanez dobdkockakkal:
addig kell dobnia, amig Ossze
nem gyjt 50-et.

Tizesek, egyesek. Paros, parat-
lan gyakorlasa.
Labdadobalassal 6sszekotott
szamolas kettesével, harmasa-
val.

0,2,4,6...

0,3,6...

0, 10, 20... 100

Testsémaval 6sszekotve: egyi-
ket jobb, masikat bal kézzel
kapja el.

Harmasaval szamolasnal paro-
sakat egyikkel, paratlant ma-
sikkal.

Szorzotablardl a szorzatok le-
olvasasa.

Memoériafejlesztés is: szorzo-
tabla tanulasa, féleg az egy-
szerlibb szamokkal.

Munkaforma:
differencialt
egyéni munka,
paros munka.
Eszk6z: szam-
egyenes, Mon-
tessori-gyongy-
készlet,
szamkartyak,
szorzotabla.
Feladatlapok:
Szabd Otilia:
Szamtol szamig
I, 1.

Schubitrix jaté-
kok

Médszer: bemu-
tatas, gyakorlas,
segitségadas, el-
lendérzés, értéke-
lés.

Id6: matemati-
kadran, egyéni
fejlesztések
soran, korrepeta-
lasok alatt.

A fejlesztés kovetelménye: tizes atlépések, helyi értékek hasznalata alakuljon ki.
Szorzotablardl tudjon szorzatokat leolvasni.

Egyéni fejlesztési tervek
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Fejlesztési teriilet: Szocialis kompetenciak.
A fejlesztés célja: szorongas csokkentése, 6nbizalom novelése.
Az értékelés alapelvei: magabiztosabba, 6nallébba valik-e.

A fejlesztés he-
lye, a fejleszté
személye: 6ran
és oran kivil a
tanitd, a gyégy-
pedagogus,

a szuld.

Fejlesztend6 készség: Onis-
meret.

Feladatok, tevékenységek:
Gyakori és pontos pozitiv
megerdsités, nem altalanos,
hanem konkrétan a helyzetre
vonatkozo.

Forditott feladathelyzetek: pl.
akasztofajaték forditva is (au-
ditiv észlelést, szerialitast is
fejleszti). Akar a tablanal!

En adok neki feladatot, aztan
6 ad nekem, pl. matematika-
bol: melyik a tobb, mennyi-
vel? 20432 vagy 104507 En
kitaldlom, 6 ellenérzi.
Jllyennek lat a tanité néni,
anyukdm” stb. jaték.

Jllyen jo tulajdonsagaim van-
nak...” ,Azt szeretik bennem
az osztalytarsaim, hogy...”
Mozgas, festés, mivészeti te-
vékenységek, ahol nincs jo-
rossz megoldas, hanem min-
den jo.

Munkaforma:
frontalis, cso-
portmunka,
egyéni, paros
munka.

Eszkoz:
barmilyen fel-
adathoz a szuik-
séges eszkdzok:
szines ceruzak,
gyurma, festékek
stb.

Moédszer: dra-
majaték, szitua-
cios jatékok, be-
szélgetés,
kooperativ tanu-
las.

1d6: 6rakon,
egyéni fejleszté-
sek soran, korre-
petalasok alatt
folyamatosan és
rendszeresen.

A fejlesztés kovetelménye: 6nallébb, magabiztosabb munka (szem koéruli tick csok-
kenése nagyon jo6 lenne).

2. Egyéni fejlesztési terv (6vodai nagycsoport)

Név: B.G.
BNO kéd: F 70.0

Ovoda: XllI. ker. Meséskert Tagévoda
Korcsoport: nagycsoport

Id&szak: 2008. aprilis-majus-junius
Készitette: Venterné Balogh Angelika utazo-gyogypedagdgus, Jenei Andrea logo-
pédus, Nemes Enikd fejlesztépedagogus

Fejlesztendd terlletek az el6z6 fejlesztési idészak tapasztalatai és a szakvélemény

alapjan:

8. fejezet




m kognitiv funkciék,

= altalanos ismeretek,
m terhelhetéség.

A fejlesztés f6 feladata aziskolara valo felkészités, az olvasashoz irdshoz szamolas-

hozszlikséges képességek és készségek fejlesztése.

Funkciok, melyekre tdmaszkodni lehet:

m feladatra valé motivacidja megnétt;

m tarsas kapcsolatai jok;

m kiegyensulyozott, egylttmiikddésre képes.

A fejlesztés szinterei:

csoportszoba (6vodapedagdgusok, gydégypedagdgus),
tornaterem (6vodapedagodgusok, fejlesztépedagogus),
fejlesztészoba (fejlesztépedagogus),
logopédiai szoba (logopédus).

Fejlesztési teriilet: kognitiv funkciok.
A fejlesztés célja: fejlédjenek a kilonb6zé funkcidi.
Az értékelés alapelvei: 6nmagahoz mérten, dicsérettel, pozitiv megerdsitéssel.

A fejleszt6 sze-
mélye, a fejlesz-
tés helye:
gyogypedagé-
gus, 6voda-
pedagdgusok
csoportszobai
célzott egyéni
fejlesztéssel, ill.
jatéktevékenység
kézben, logo-
pédus.

Fejlesztendd képesség: figye-
lem.

Feladat, tevékenység:
Hidnyz 6 részlet megtaldlasa.
Két kép kozotti kalonbség
megtalalasa.

Valogatas forma szerint.
Ismeretlen puzzle 3, 4, 5 dara-
bos, szétvagott képek dssze-
rakasa.

Sorozat folytatasa.
Memériakartyak parositasa.
Mondatban egy megbeszélt
sz6 meghallasa.

Egyforma — nem egyforma
széjaték.

Mi valtozott meg? — jaték az
arckifejezéssel, mozdulatok-
kal, ruhaval stb.

Eszkoz: palcika,
logikai készlet,
gyongy, képek,
potyi, kartya,
memoria, Bohoc-
kartya, szines
rudak.
Modszer: jaték,
gyakorlas, be-
szélgetés, ellen-
Orzés, értékelés.
Munkaforma:
egyéni,
kiscsoportos.

1dé: Hetente
2 X 15 perc.

A fejlesztés kovetelménye: Tudjon feladathelyzetben maradni kb.15 percig, vizualis
és auditiv figyelmének terjedelme és tartéssaga fokozddjon, egyszeri valtoztatasokat
embereken, targyakon vegyen észre.

Egyéni fejlesztési tervek
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A fejleszt6 sze-
mélye, a fejlesz-
tés helye:
gyogypeda-
gogus, évodape-
dagoégusok,
anyanyelvi neve-
lés foglalkozasok
alkalmaval
logopédus.

Fejlesztendd képesség: emlé-
kezet.

Feladat, tevékenység:

Mi valtozott meg a mackén?
Melyik bohécnak volt sarga
fale?

Melyik jaték nincs az asztalon?
Mi volt a X mellett (2, 3 elem-
mel)?

Szbsorok ismétlése.
Mondatok ismétlése
Sindelar-szésorokkal, 2 elemre
valé visszaemlékezés.

Ev végi miisorra verstanulas —
képek segitségével, széma-
gyarazatokkal.

Eszkoz: képek,
mackok, apré
targyak,
Kinder-tojas jaté-
kok,

versek, mondé-
kak, autok,
Bohdc-kartya,
Macké kartya,
Sindelar-lapok.
Modszer: jaték,
gyakorlas, be-
szélgetés, ellen-
6rzés, értékelés.
Munkaforma:
egyéni, kiscso-
portos.

Hetente
3 X 15 perc.

A fejlesztés kovetelménye: tanuljon meg egy rovid verset, épuljon be a mellett foga-

lom, értse a jelentését.

A fejleszté sze-
mélye, a fej-
lesztés helye:
gyogypedago-
gus és 6vodape-
dagdgusok a
csoport-
szobaban, mate-
matikafoglalko-
zasok soran,
egyéni fejlesztés-
sel logopédus.

Fejlesztend6 képesség: szeri-
alitas.

Feladat, tevékenység:
Gyongyflizés auditiv utasitas
szerint, vizualis utasitas sze-
rint.

Potyi kiraké 3 elem szerint.
Soralkotas logikai készletbdl.
Soralkotas képekbdl.

Sorozat alkotas szines rudak-
bél.

Két hang Osszekapcsolasa
(mgh. + msh.).

Eszkéz: gyon-
gyok, potyi, logi-
kai készlet,
képek, targyak,
szines rud, hivo-
képek.
Modszer: jaték,
gyakorlas, be-
szélgetés, el-
lenérzés, értéke-
lés.
Munkaforma:
egyéni, kis-
csoportos.

Hetente
1 X 15 perc.

A fejlesztés kovetelménye: segitséggel 3 elemet tudjon ritmikusan sorba rendezni,

analdgiasan tudjon két hangot 6sszekapcsolni.

8. fejezet




Fejlesztési teriilet: pszicho-motoros funkcidk.
A fejlesztés célja: mozgasa 6sszerendezettebbek legyen.
Az értékelés alapelvei: 6nmagahoz mérten, dicsérettel, pozitiv megerdsitéssel.

A fejleszt6 sze- |Fejlesztend6 képesség: moz- |Eszkoz: labda, [Hetente
mélye: fejleszté- | gas, nagymozgas. pad. 1 X 30 perc.
pedagogus fel- |Feladat, tevékenység: Maodszer: jaték,
adata a Labdaguritas tarshoz. gyakorlas, el-
labdaterépia el- |Labdaguritas eltérd tavol- lenérzés, értéke-
mélete és gya- [sagbdl. lés.
korlata alapjan. [Labdaguritas eltéré irdnyba. |Munkaforma:

Labdadobas tarshoz. egyéni, kiscso-

Labdaelkapas tarstol. portos.

Tavolsagvaltasok.

Ritmikus sorok.

Labdaméret valtoztatasa.
A fejlesztés kovetelménye: guritdsai pontosak legyenek, tudja elkapni a labdat,
értse meg az utasitasokat.
A fejleszt6 sze- |Fejlesztendd képesség: gra- |Eszkoz: Hetente
mélye, a fejlesz- [ fomotorium. Szebben akarok |1 x 10 perc.

tés helye:

gyégypedago-
gus.

Feladat, tevékenység:
Célzott feladatok az iras-el6-
készitéshez.

irni! c. kényv
alapjan.
Médszer: bemu-
tatas, gyakorlas,
ellenérzés, érté-
kelés.
Munkaforma:
egyeéni.

A fejleszt6 sze-
mélye, a fejlesz-
tés helye: 6vo-
dapedagdgusok
vizualis tevé-
kenységek alkal-
maval.

Fejlesztend6 képesség: fi-
nommotorika.

Feladat, tevékenység:
homokrajzolés, colopépitd,
flz6cske, legd, vagas, ra-
gasztas, szinezés, gyurmazas,
tépés, aszfaltkréta, egyszeri
origami, szivoszalflizés.

Eszk6z: homok,
cip6fiizé, duplo,
lego, ollo, papir,
Ujsagok,
gyurma, papir,
ceruza, aszfalt-
kréta, szivdszal,
tészta.
Modszer: jaték,
gyakorlas, el-
lenérzés, értéke-
lés.
Munkaforma:
egyéni, kiscso-
portos.

Naponta 15-30
perc motivalt-

sagtol fuggden.

A fejlesztés kovetelménye: ujjai végre tudjak hajtani az aprébb mozgast.

Egyéni fejlesztési tervek
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A fejleszt6 sze-
mélye, a fejlesz-
tés helye: 6vo-
dapedagdgusok
a mindennapi
testnevelés-fog-
lalkozasok alatt.
Logopédus.

Fejlesztendd képesség: test-
séma.

Feladat, tevékenység:

Hol van a baba karja, nyaka,
hata...?

Tedd a babzsakot a valladhoz,
nyakadhoz, térdedhez...
Melyik testrészedet érinted
meg? — megnevezés.

Melyik testrész hianyzik a
képrol?

Babaodltoztetd.

Jobb oldal rogzitése sajat tes-
ten.

Eszko6z: tikor,
baba, képek, Ez
volnék én c.
konyv.

Moédszer: jaték,
gyakorlas, el-
lendrzés, értéke-
lés.
Munkaforma:
egyéni, kiscso-
portos, frontalis.

Hetente
1 X 10 perc.

A fejlesztés kovetelménye: képes legyen megnevezni minden f6bb

melyik a jobb keze, jobb laba.

testrészét, tudja,

A fejleszt6 sze-
mélye: fejleszt6-
pedagdgus,
gyogypedago-
gus.

Fejlesztendé képesség: téri
orientacio.

Feladat, tevékenység:
Mozgasutanzas (felnétt mu-
tatja).

Font, lent.

El6ttem, mogottem, mellet-
tem relaciészavak alkalma-
zasa.

Egyik oldal, masik oldal meg-
nevezése.

Eszkoz: képek,
pad, zsamoly,
babzsak, karika,
labda, kotél.
Maodszer: jaték,
gyakorlas, el-
lenérzés, értéke-
lés.
Munkaforma:
egyéni, kiscso-
portos.

Hetente
2 X 10 perc.

A fejlesztés kovetelménye: sajat testéhez viszonyitottan a szobeli utasitdsokat végre
tudja hajtani, érzékelje, hogy a testének két fele van.

Fejlesztési terilet: beszéd.
A fejlesztés célja: beszédmozgasa lgyesedjen, kérésre tisztan ejtse a kialakitott han-

gokat.

Az értékelés alapelvei: tiszta ejtés és pontos munkavégzés, illetve koncentralt figye-
lem esetén szébeli, pozitiv megerdsités.

A fejleszté sze-
mélye, a fejlesz-
tés helye: logo-
pédus
kiscsoportos be-
szédterapias
foglalkozéasokon,
hetente 2 6ra-
ban.

Fejlesztendd készség: artiku-
laciés mozgas.

Feladat, tevékenység: Jaté-
kos hangutanzas.

Direkt ajakgyakorlatok.
Artikulaciés nyelvigyesité
mozgasok szajtéren kivul.
Artikulaciés nyelvlgyesitd
mozgasok szajtéren beldl.

Eszk6zok: tukor,
szajképek, hivo-
képek.

Modszer: bemu-
tatas, ellen6rzés,
értékelés, azon-
nali javitas, gya-
korlas, jaték.
Munkaforma:
egyéni, kiscso-
portos.

A logopédiai
foglalkozasok al-
kalméaval, min-
den foglalkoza-
son kb. 5
percben.

8. fejezet




A fejleszt6 sze-
mélye, a fejlesz-
tés helye: logo-
pédus

Fejlesztend6 képesség: hal-
lasi differencialas.

Feladat, tevékenység:

S-sz, zs-z, cs-¢ hangok izolalt

Eszk6zok: hivo-
képek, képkar-
tyak.

Modszer: bemu-

A logopédiai
foglalkozasok al-
kalmaval, min-
den foglalkoza-

kiscsoportos be- |differencialasa. tatas, ellendrzés, |son kb. 5
szédterapias S-sz, zs-z, cs-c hangok diffe- | értékelés, azon- |percben
foglalkozasokon, | rencialasa szavakban. nali javitas, gya-
hetente 2 6ra- Helyes-helytelen ejtés diffe- korlas, jaték.
ban. rencialasa. Munkaforma:

egyéni.
A fejleszt6 sze- |Hangfejlesztés: Eszk6zok: A logopédiai
mélye, a fejlesz- |R hang fejlesztése. képek, feladatla- |foglalkozasok al-
tés helye: Automatizalas: pok. kalmaval, min-

logopédus kis-

s, Zs, Cs, sz, z, ¢ hangok auto-

Médszer: bemu-

den foglalkoza-

csoportos be- matizalasa kilonb6zé foneti- |tatas, ellenérzés, [son kb. 10
szédterapias kai helyzetekben. értékelés, azon- |percben.
foglalkoz&sokon, nali javitas, gya-
hetente 2 6ra- korlas, jaték.
ban. Munkaforma:

egyéni.
A fejleszt6 sze- |Motoros differencialas: Eszkozok: hive- | A logopédiai

mélye, a fejlesz-
tés helye:
logopédus kis-

S-sz, zs-z, cs-c hangok diffe-
rencialdsa szavakban, hivéké-
pek segitségével.

képek, képkar-
tyak.
Modszer: bemu-

foglalkozasok al-
kalmaval, min-
den foglalkoza-

csoportos be- tatas, ellenérzés, |son kb. 5
szédterapias értékelés, azon- |percben
foglalkozasokon, nali javitas, gya-
hetente 2 6ra- korlas, jaték.
ban. Munkaforma:

egyéni.
A fejleszt6 sze- |Fejlesztendé készség: gram- |Eszk6zok: A logopédiai

mélye, a fejlesz-
tés helye:
logopédus kis-
csoportos be-
szédterapias
foglalkozéasokon,
hetente 2 6ra-
ban.

matikai.

Mondatalkotas:

Allit6 és tagadé mondatok al-
kotésa.

Tilté mondatok alkotasa.
Témondatok jelen és mult
idében.

Egyszer(l bévitett mondatok.
Kivansagot kifejez6 mondat.
Témondat két allitmannyal.
Targgyal és helyhatarozoéval
bdvitett egyszerd mondat.

En is tudok be-
szélni c. kbnyv
képei, mondatai,
tarsasjatékok, ki-
rakok, esemény-
képek, apro tar-
gyak,
targyképek.
Modszer: bemu-
tatas, beszélge-
tés, gyakorlas,
jaték.

foglalkozasok al-
kalmaval, min-
den foglalkoza-
son kb. 10
percben.

A tablazat a kévetkezé oldalon folytatddik.

Egyéni fejlesztési tervek
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Szdékincs: Munkaforma:
Fénevek: targyak nevének egyéni, kiscso-
megtanulasa — passziv és aktiv | portos.
szokincsbe épitése, targyké-
pek nevének tanulasa.

Igék: mozgasok megfigyelése,
utanzasa, nevének megjegy-
zése, képeken mozgasok felis-
merése, megnevezése.

A tavasz jellemzdi, tavaszi ru-
hadarabok.

3.  Egyéni fejlesztési terv (3. évfolyam)

Név: Cs. B.

BNO koéd: F 81.0; F 81.1

Iskola: Csata utcai Altalanos Iskola

Eletkor, osztalyfok: 3. osztaly

Id&szak: 2008. aprilis-majus-junius

Készitette: Toth Anita utazé-gyégypedagdgus, az osztalyban tanité pedagégusok-
kal konzultalva

Tanarok: Tompa Irén (kornyezetismeret), Virdg Eva (magyar nyelv és irodalom)

A fejlesztés terliletei azel6z6 fejlesztési idGszak tapasztalatai alapjan:

figyelem,
rész-egész viszony,
auditiv emlékezet,
vizudlis emlékezet,
szokincs,
szOvegértés.

Olvasasi tempoja lassu, szdétagolva, olykor betlizve, sok hibaval olvas. Olva-
sasi technikaja még nem elegendd az 6néll6é szévegfeldolgozashoz Fejlesz
tésre szorul az olvasasi technika és a szovegértés.

Funkciok, melyekre tdmaszkodni lehet:

vizualis észlelése megfeleld;
térben megfeleléen tdjékozodik, de a jobb-bal irdnyokat téveszti;
testsémadja kialakult;

|
|
|
m auditiv észlelése megfeleld.

o]

. fejezet



Fejlesztési terulet: szociabilitas.
A fejlesztés célja: szabalyok betartasa.
Az értékelés alapelvei: a gyermek egyéni képességeihez mérten torténik.

A fejlesztés
helye, a fej-

leszté személye:

magyarérakon a
tanar. Heti 1 6ra-
ban gyo6gy-
pedagdgus se-
gitségével.

Fejlesztendé kompetencia:
szocialis kompetencia.
Feladatok, tevékenységek:
Szabalyok betartasahoz vald
kovetkezetes ragaszkodas.
Ontorvényliség csdkkentése,
onkontroll névelése.
Tobbiekkel valé egylttmiko-
dés batoritasa: feladatok, me-
lyeknél a cél elérése csak ko-
z6sen lehetséges.

Munkaforma:
differencialt
egyéni és cso-
portmunka.
Modszer:
magyarazat,
megbeszélés,
kooperativ tanu-
las.

Eszkoz: differen-
cialt feladatla-
pok, jatékok.

1d6:

folyamatosan.

A fejlesztés
helye, a fej-

leszt6 személye:

kérnyezetisme-
ret-6rakon a
tanar. Heti 1 6ra-
ban gyégypeda-
gogus segitségé-
vel.

Fejlesztendd képesség: szo-
cialis kompetencia.
Feladatok, tevékenységek:
Tarsas tevékenységbe valé be-
vonas.

Szabdlyok betartasahoz vald
kovetkezetes ragaszkodas.
Onkontroll névelése, varja ki,
mig tarsai elmondjak vélemé-
nyuket.

Tobbiekkel valé egylttmiko-
dés batoritasa: feladatok, me-
lyeknél a cél elérése csak ko-
z6sen, kooperativ tanulas
megvalodsitasaval lehetséges.

Munkaforma:
differencialt
egyéni és cso-
portmunka.
Médszer: ma-
gyarazat, meg-
beszélés,
kooperativ tanu-
las.

Eszko6z: differen-
cialt feladatla-
pok, jatékok.

1d6:

folyamatosan.

A fejlesztés kovetelménye: A szabalyokat tartsa be. Legyen egyuttmikoddébb.

Egyéni fejlesztési tervek
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Fejlesztési teriulet: orientacio.
A fejlesztés célja: térbeli és id6beli tajékozddas.
Az értékelés alapelvei: a gyermek egyéni képességeihez mérten torténik.

A fejlesztés
helye, a fejlesz-
t6 személye:
magyarérakon a
tanar. Heti 1 6ra-
ban gyégypeda-
gogus segitségé-
vel.

Fejlesztendd képesség: id6-
beli tajékozddas.

Feladatok, tevékenységek:
Id6észalag tanulmanyozasa.
Beszélgetés a haza fogalma-
rél, multjarél, jelenérdl.
Események hozzarendelése
idépontokhoz. Események
idérendben.

Mindig kapjon tdmogatast az
id6 elvont fogalmanak koény-
nyebb megértése céljabdl. Az
idészalag konnyen elérhetd
helyen legyen. Kapjon tdmo-
gatast képekkel és magyara-
zatokkal.

Munkaforma:
differencialt
egyéni és cso-
portmunka.
Modszer: ma-
gyarazat, meg-
beszélés, szem-
|éltetés,
ellenérzés, érté-
kelés, kooperativ
tanulas.

Eszko6z: differen-
cialt feladatla-
pok, idészalag,
képek.

Id6: témakorok-
hoz kapcso-
l6dva.

A fejlesztés
helye, a fejlesz-
t6 személye:
kérnyezet-
ismeret-6rakon
a tanar. Heti

1 6raban gyégy-
pedagoégus se-
gitségével.

Fejlesztend6 képesség: téri
orientacio.

Feladatok, tevékenységek:
Irdnyok meghatarozasa (Cso-
szogé, iranyfuzet). Térkép
hasznalata.

Az irény, a tavolsag és a viszo-
nyitasi pont jelentésége a
helymeghatarozasban (alatt,
mellett, jobbra, balra).
Evszakok, napszakok valtoza-
sa. Az évszakok jellemzdihez
kapcsolddva a napszakok jel-
lemzG8inek meghatérozasa.

Munkaforma:
egyéni, frontalis
és csoportos.
Moédszer: ma-
gyarazat, meg-
beszélés, koope-
rativ tanulas.
Eszkoz: térkép,
tankényv, mun-
kafuzet, évszak-
oOra, napszakéra.

I1dé:
témakorokhoz
kapcsolddva.

A fejlesztés kovetelménye: Tajékozodjon a mindennapok idéviszonyaiban. Figyelje
meg az évszakok és az évszakoknak megfelel6en a napszakok valtozasat.
Fejlédjon térérzékelése és térérzete az irdnyok, tavolsagok, hosszisagok mérésével.

8. fejezet




Fejlesztési terulet: beszéd.
A fejlesztés célja: szokincs bvitése tantargyakhoz kototten, mondatalkotas, szoveg-

értés.

Az értékelés alapelvei: diagnosztikus mérések alapjan.

A fejlesztés
helye, a fejlesz-
t6 személye:
magyarérakon a
tanar. Heti 1 6ré-
ban gyogypeda-
gogus segitségé-
vel.

Fejlesztend6 képesség: sz6-
kincs, szovegértés, mondatal-
kotas.

Feladatok, tevékenységek:
Jelentésmagyarazat 6sszeko-
téssel.

Azonos alaku, rokon értelmd,
ellentétes jelentésli szavak
hasznalata.

Szavak gyujtése, csoportosi-
tasa, f6fogalom meghatéro-
zasa.

Osszefliiggé mondatok alko-
tasa adott témardl.
Szovegértés: hianyos monda-
tok kiegészitése.
Szovegfeldolgozas (mese, is-
meretterjeszt6 széveg, elbe-
szélés).

Lényegkiemelés széban,
kérdések alapjan.

Munkaforma:
differencialt
egyéni, frontalis.
Modszer: ma-
gyarazat, meg-
beszélés, beszél-
getés,
ellenérzés, érté-
kelés.

Eszko6z: differen-
cialt feladatla-
pok, székartyak.

Id6:
folyamatosan.

A fejlesztés
helye, a fejlesz-
t6 személye:
kérnyezetisme-
ret-6rakon a
tanar. Heti 1 6ra-
ban gyégypeda-
gobgus segitségé-
vel.

Fejlesztendd képesség: sz6-
kincs, szovegértés, mondatal-
kotas.

Feladatok, tevékenységek:
Fogalmak 6sszekotése képek-
kel.

Szavak gyUjtése, csoportosita-
sa, féfogalom meghataro-
zasa: a tanteremben megfi-
gyelhet6 anyagok
megnevezése, csoportositasa.
Ismeretszerzés szoveg és abra
alapjan: térkép.

Tapasztalatok elmondasa 6sz-
szefliggé mondatokban.

Munkaforma:
egyéni, frontlis,
csoportos.
Médszer: be-
szélgetés, ma-
gyarazat, el-
lendérzés,
értékelés.
Eszko6z: feladat-
lap, kényv, mun-
kafuzet.

I1dé:
témakorokhoz
kapcsolddva.

A fejlesztés kovetelménye: pontosabb és folyamatosabb olvasasi technika. Az értel-
mez§ olvasasi képesség kialakitdsahoz megfelelé alapok megszilardultak.

Osszefiiggé mondatokat tud alkotni adott témardl.
Készségszinten haszndlja a tér- és id6fogalmakat a megfigyelésben, az elemzésben, a
tapasztalatok szébeli elmondasaban és irdsos rogzitésében.

Egyéni fejlesztési tervek
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Fejlesztési terulet: emlékezet.
A fejlesztés célja: emlékezetben tartott elemek szamanak ndvelése, a vizualis infor-
maciok pontos el6hivasa, a hallott informaciok megdrzése és felidézése.

Az értékelés alapelvei: a gyermek egyéni képességeihez mérten, szébeli dicsérettel.

A fejlesztés
helye, a fejlesz-
t6 személye:
magyarérakon a
tanar. Heti 1 6ra-
ban gyo6gy-
pedagdgus se-
gitségével.

Fejlesztend6 képesség: vizu-
alis emlékezet.

Feladatok, tevékenységek:
Memoériajaték: szavak, révid
mondatok vannak a féliara
irva. Par perc megjegyzési id6
utan letakarjuk a foliat, és a
gyerekek elmondjak, hogy
mely szavak szerepeltek a fo-
lian.

Egyszer( visszaemlékezési te-

Munkaforma:
egyéni és cso-
portmunka.
Modszer: be-
szélgetés, ma-
gyarazat, el-
lenérzés,
értékelés.
Eszkoz: félia,
irasvetit6, képek,
memoriajaték,

Id6: folyamato-
san. 10 perc az
oOra elején. Ott-
hon.

vékenységek, irott szavak, ki- |betlkartyak,
fejezések felidézésének fej- székartyak, fel-
lesztése, szabalyok, szo6sorok, |adatlapok.
rovid memoriterek, torténetek
felidézése.
Verstanulas.

A fejlesztés Fejlesztendd képesség: audi- | Munkaforma: Id6:

helye, a fejlesz-
t6 személye:
magyarérakon a

tanar. Heti 1 o6ra-
ban gyogy-
pedagoégus se-
gitségével.

tiv emlékezet.

Feladatok, tevékenységek:
Szavak, mondatok visszamon-
dasa.

Szélanc.

Rovid mese vagy torténet visz-
szamondasa.

Eletkoranak, egyéni sajatossa-
gainak megfelelé hosszisagu,
felolvasott széveg tartalma-
nak, lényegének elmondasa.

egyéni, frontalis.
Médszer: be-
szélgetés, ma-
gyarazat, el-
lenérzés,
értékelés.
Eszkoz: jaték.

folyamatosan.

A fejlesztés kovetelménye: emlékezzen legaldbb 4 elemre, legyen képes megérizni
és felidézni a hallott informéacidk lényeges elemeit.

8. fejezet




Fejlesztési terllet: gondolkodas.
A fejlesztés célja: az egész és a részek kapcsolatanak felismerése.
Az értékelés alapelvei: differencialtan, egyéni képességeihez mérten torténik.

A fejlesztés
helye, a fejlesz-
t6 személye:
magyarérakon a
tanar. Heti 1 6ra-
ban gyo6gy-
pedagdgus se-
gitségével.

Fejlesztend6 képesség: rész-
egész viszony.

Feladatok, tevékenységek:
Féfogalom ala torténd rende-
lés.

A szOveg részekre bontasa,
vazlatpontos sorba rendezése.
Osszetartoz6 mondatok paro-
sitasa.

Szétvagott betlik, szavak,
mondatok hidnyzé részeinek
potlasa.

Torténet képeinek szétvagasa,
Osszeillesztése. Torténetek
szOvegrészeinek, mondatai-
nak Osszeillesztése, sorba ren-
dezése.

Munkaforma:
differencialt
egyéni és cso-
portmunka.
Modszer: be-
szélgetés, ma-
gyarazat, el-
lenérzés,
értékelés.
Eszkoz: feladat-
lapok, képek,
sz6- és mondat-
kartyak.

Idé6: folyamato-
san, témakorhoz
kapcsolodva.

A fejlesztés
helye, a fejlesz-
t6 személye:
kornyezet-
ismeret-6rakon
a tanar. Heti
16raban gyogy-
pedagdgus se-
gitségével.

Fejlesztend6 képesség: rész-
egész viszony.

Feladatok, tevékenységek:
Témakorhoz kapcsolodo ké-
pek 6sszerakasa. Szovegré-
szek mondatainak 6sszeillesz-
tése.

Az ismeretterjeszt6 szovegek
hosszabb szavainak sz6tagok-
ra bontott sz6tagkartyainak
Osszeillesztése, ezzel az olva-
sas technikjanak fejlesztése is.

Munkaforma:
egyéni, csopor-
tos.

Modszer: be-
szélgetés, ma-
gyarazat, el-
lenérzés,
értékelés.
Eszkoz: képek,
hosszu szavak
szétvagva, mon-
datcsikok.

Id6: témakorhoz
kapcsolodva.

A fejlesztés kovetelménye: Osszon egészet részekre. Képrészletekbdl rakjon 6ssze
képet. Ismerje fel a mondatok értelemszer(i egymas utani 6sszeillesztésének fontos-

sagat.
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4.  Egyéni fejlesztési terv (6vodai k6zépsd csoport)

Név: K. M.

BNO kod: F 80.2 (A beszédmegértés zavara)

Korcsoport: kdzépsé csoport

Id6szak: 2007. aprilis-janius

Készitette: Maitz Marta (6vodai logopédus), Dr. Kuberka Zoltanné és Benson Eszter
(6vodapedagogusok), Jenei Andrea (utazé logopédus)

A fejlesztés terlletei azel6z6 fejlesztési idészak tapasztalatai és a szakvélemény alap-
jan:

beszédészlelés, beszédmegértés,

auditiv figyelem,

verbalis emlékezet,

mozgaskoordinacid, egyensulyérzékelés, impulzivitas, fokozott mozgasos ak-
tivitas,

altalanos ismeretek,

kognitiv képességek: figyelem, emlékezet, képzelet, gondolkodas.

Funkcidk, melyekre tdmaszkodni lehet:

tarsas kapcsolatai kialakuléban vannak — ezen keresztil lehet fejleszté jaté-
kokat, paros jatékokat jatszani;

felnéttekhez valé ragaszkodasa;

jél motivalhato, aktiv;

beszédmegértése sokat fejl6dott, ezteszi lehetévé, hogy tarsaival egyre tob-
bet és jobban beszél és jatszik, de beszéde, szocialis kompetencidja, érzelmi
intelligencidja intenziv fejlesztésre szorul.

8. fejezet



Fejlesztési terilet: beszéd.
A fejlesztés célja: a beszéd alaki és tartalmi fejlesztése, beszédészlelés és a beszéd-
megértés fejlesztésével, az auditiv figyelem kialakitasaval.
Az értékelés alapelvei: 6nmagahoz mért fejlédés, szébeli, pozitiv megerdsités a jaté-
kok kézben és utan.

A fejlesztés
helye, a fejlesz-
t6 személye:
csoportszoba-
ban az évondk.

Fejlesztendé terilet: sz6-

kincs.

Feladatok, tevékenységek:

Cselekvések nevének megta-

nuldsa — passziv és aktiv sz6-

kincsbe épitése, targyképek
nevének tanuldsa.

Szémagyarazat természetes

helyzetekben (1-2 sz6).

Targyak nevének f6fogalom

ala rendelése — gyiimolcsok,

allatok.

Allatmesék allatainak mozga-

sat mindig mutassuk be,

hangjat utanozzuk (cammog,
repul, oson stb.).

Jaték:

= Hogy mozog a: medve,
varju, tehén stb.?

m Mozgéasok utanzasaval és
hangutanzassal lehet a tor-
natermi tevékenységekbe
agyazottan is gyakorolni,
jatszani.

u Mit visz a kishajé?

Munkaforma:
egyéni.
Médszer: bemu-
tatas, magyara-
zat, beszélgetés,
jaték.

Eszkoz:
kérnyezetlink
targyai, képek,
konyvek, jaté-
kok, jaték-
targyak.

Idé6: napi rend-
szerességgel, az
ovodai tevékeny-
ségekhez kap-
csolva, par perc-
ben.

A fejlesztés
helye, a fejlesz-
t6 személye: lo-
gopédiai terapia
soran a logopé-
dus.

Fejlesztendé tertlet: sz6-
kincs, grammatikai készség.
Feladatok, tevékenységek:
Székincsfejlesztés a megké-
sett beszédfejlédés terdpidja
alapjan.

Cselekvések megnevezése —
igék.

Targyeset kialakitasa: ,,Mit
vettem el?” ,,Mit eszik?” ,,Mit
szeretsz, mit nem szeretsz?”
»Mit tettem oda?”

Egyszerd, targgyal bévitett
mondatok alkotasa (Mit?
Kit?).

Munkaforma:
egyéni.
Modszer: bemu-
tatas, beszélge-
tés, magyarazat,
gyakorlas, jaték.
Eszkoz: képek,
Mar én is tudok
beszélni c.
kényv, aproé tar-
gyak, logopédiai
jatékok.

Id6: hetente
2-3-szor a logo-
pédiai foglalko-
zasok kb. felé-
ben.

A tablazat a kévetkezé oldalon folytatddik.
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Tobbes szdm hasznalata
(Mik? Kik?).

Tobbes szam és targyeset
hasznalata (Miket? Kiket?).
Egyszer(, helyhatarozoéval
bévitett mondatok alkotasa
(Hol? - ...-ban, ...-ben).
Birtokjelek hasznalata (Kié?
Mié?).

A fejlesztés kovetelménye: Nevezze meg kornyezetében helyesen a cselekvéseket.
Tudjon targyakat féfogalom ald csoportositani, f6fogalmakat megnevezni. Hasznalja
a kialakitott nyelvtani szerkezeteket analdégias mondatokban és a spontan beszédben.

A fejlesztés
helye, a fejlesz-
t6 személye:
csoportszoba-
ban az 6véndék,
anyanyelvi fog-
lalkozasok alatt,
utan.

Fejlesztendd terilet: mon-
datalkotas kommunikéacids
helyzetekben.

Feladatok, tevékenységek:
Spontan beszélgetés a gyer-
meket érdeklé témarél, termé-
szetes kozlésigényére épitve.
Felolvasas a gyermek szamara
érdekes konyvbdl, folyodiratbdl
(minden kérdésére valaszolni
kell; t6bbszor kell elolvasni
ugyanazt a szoveget).
Ertésellenérzés: elmondott
mese vagy torténet végig-
hallgatasa utan valaszadas a
feltett kérdésekre (2-3 mon-
datbdl allé torténetek).
Mondatok megértésének el-
lenérzése.

Ok-okozati 6sszefliggések
megértésének ellendrzése.

Munkaforma:
egyéni, kiscso-
portos.
Moédszer: be-
szélgetés, jaték.
Eszkoz: képek,
kényvek, Gjsa-
gok, jatékok.

Id6: napi rend-
szerességgel, az
6vodai tevékeny-
ségekhez kap-
csolva, par perc-
ben.

A fejlesztés
helye, a fejlesz-
t6 személye: lo-
gopédiai terapia
soran a logopé-
dus.

Fejlesztendé terilet: mon-
datalkotas.

Feladatok, tevékenységek:
Beszélgetés egyszerl kérdé-
sekre egyszeri valaszokkal.
Mondatok alkotasa analdgias
képekrol.

Mondatok alkotasa esemény-
képekrdl.

Munkaforma:
egyéni.
Modszer: bemu-
tatas, gyakorlas,
jaték.

Eszk6z: anal6-
gias képek, Mar
én is tudok be-
szélni c. konyv.

1dé6:

Hetente 2-3-szor
a logopédiai fog-
lalkozasokon kb.
5 percben.

A fejlesztés kovetelménye: hasznélja a kialakitott nyelvtani szerkezeteket anal6gias
mondatokban és a spontan beszédben.

8. fejezet




A fejlesztés
helye, a fejlesz-
t6 személye:
csoportszoba-
ban az 6vondk
anyanyelvi fog-
lalkozasok alatt,
utan.

Fejlesztend6 terilet: beszéd-
észlelés.

Feladatok, tevékenységek:
Szobismétlés.

Hosszu kéznapi szavak ismét-
lése.

Jaték: ,Ismételd meg, amit a
bab mond!”, név-ut jaték, al-
latnév-ut jaték.

1

Munkaforma:
egyéni, kiscso-
portos.
Modszer: be-
szélgetés, jaték,
mese, babozas.
Eszkoz: képek,
kényvek, Gjsa-
gok, jatékok,

Id6: napi rend-
szerességgel, az
6vodai tevékeny-
ségekhez kap-
csolva, par perc-
ben.

Mesébdl sajat név, késébb egy- [ babok.

egy allat nevének kihallasa (jel-

zése tapssal, felallassal stb.).
A fejlesztés Fejlesztend6 terulet: beszéd- | Munkaforma: Id6: hetente 2-3-
helye, a fejlesz- |észlelés. egyéni. szor a logopé-

t6 személye: lo-
gopédiai terapia
soran a logopé-
dus.

Feladatok, tevékenységek:
Szobismétlés.

Hosszu kéznapi szavak ismét-
lése.

Jaték: ,Ismételd meg, amit a
bab mond!”, név-ut jaték, al-
latnév-ut jaték.

Mesébdl sajat név, késébb egy-
egy allat nevének kihallasa (jel-
zése tapssal, felallassal stb.).

Médszer: bemu-
tatas, gyakorlas,
jaték.

Eszkoz:
analogias képek,
Mar én is tudok
beszélni c.
konyv.

diai foglalkoza-
sokon kb. 5
percben.

A fejlesztés kovetelménye: Sajat nevét hallja me

jelezni. Tudjon ho

sszU kdznapi kifejezéseket megi

smételni.

g rovid mesében, és tudja egy jellel

A fejlesztés
helye, a fejlesz-
t6 személye:
csoportszoba-
ban az 6véndk,
anyanyelvi
foglalkozasok
alatt, utan.

Fejlesztend6 terulet: verbalis
emlékezet.

Feladatok, tevékenységek:
Mesék: A harom kiscica, A leg-
szebb vasarnap.

Dalok: Ultem ringé..., En kicsi-
ke vagyok..., Jottem karikan...
Mondoékak: Anyukam, anyu-
kam, talald ki...

Tobbszor kell hallania ugyan-
azt a mesét. Auditiv figyelmé-
nek nehézsége miatt szliksé-
ges, hogy a meséket részekre
bontva hallja. Minden részhez
lasson egy-egy képet, hogy a
mese tartalmanak, jelentésé-
nek megértését vizuadlis inger
is segitse.

Nagyon jé lenne, ha lenne le-
hetéség diavetitésre, mert az
segitené koncentralni a figyel-
mét.

Munkaforma:
egyéni, kiscso-
portos.
Modszer: be-
szélgetés, jaték,
mese, babozas.
Eszkoz:

képek, konyvek,
jatékok, babok.

Id6: napi rend-
szerességgel, az
6vodai tevékeny-
ségekhez kap-
csolva, par perc-
ben.
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A fejlesztés
helye, a fejlesz-
t6 személye: lo-
gopédiai terapia
soran a logopé-
dus.

Fejlesztendé teriilet: verbalis

emlékezet.

Feladatok, tevékenységek:

Ugyanazokat a meséket, dalo-

kat, monddkat hasznalva, a

mesék szavainak, székapcso-

latainak, mondatainak magya-

rdzata mozdulatokkal, képek-

kel szemléltetve:

m mesék képtorténetei,

u képek sorba rendezése,

m valasz a mesével kapcso-
latos kérdésekre,

u meseszereplék 6sszegydj-
tése,

m események Osszegydljtése,

m mondatalkotas meseképek-
rél.

A dalok és a monddka meg-

tanulasa, egyenletes liiktetés

érzékelése mozgassal, tapssal,

hangszerekkel.

Munkaforma:
egyéni.
Modszer: bemu-
tatas, gyakorlas,
jaték.

Eszkoz:
meseképek.

Id6: hetente 2-3-
szor a logopé-
diai foglalkoza-
sokon kb. 5
percben.

A fejlesztés kovetelménye: Tudjon néhany percig a mesére figyelni (2-3 perc). Képek
segitségével egyszerli mondatokkal mondja el a meséket.

Fejlesztési teriilet: mozgaskoordinacid, egyensulyérzékelés.
A fejlesztés célja: Ggyesedjen a mozgasa, végig tudjon menni a padon, két széles
vonal kézo6tt lassan a&tmenni Ugy, hogy ne 1épjen ki.

Az értékelés alapelvei: egyéni banasmadd, pozitiv értékelés.

A fejlesztés
helye, a fejlesz-
t6 személye:
tornaszobdban
az 6vondk, a
mindennapos
testnevelés és
testnevelés-fog-
lalkozasok alatt,
utan.

Fejlesztendd képesség: nagy-
mozgas, egyensuly.
Feladatok, tevékenységek:
Jarasgyakorlatok.

Futasok.

Kdszas, maszas.

Vonalon és padon jaras.
Gurulas.

Munkaforma:
frontalis.
Moédszer: bemu-
tatas, gyakorlas,
jaték.

Eszkoz:

padok, vonalak.

Idé: a tornater-
mi foglalkozasok
idejében, szik-
ség szerint.

A fejlesztés kovetelménye: koordinalt csiszas, kiszas, maszas a pad szélesebb

felén.

8. fejezet




Fejlesztési terulet: altalanos ismeretek.
A fejlesztés célja: altalanos tdjékozottsaganak kialakitasa.
Az értékelés alapelvei: egyéni banasmaod, pozitiv értékelés.

A fejlesztés
helye, a fejlesz-
t6 személye:
csoportszoba-
ban az 6véndk
kérnyezeti neve-
Iés soran.

Fejlesztendd képesség: test-
séma.

Feladatok, tevékenységek:
A tavasz jellemzdi.

Tavaszi ruhazat: melyik testré-
szUnkre valé?

Fébb testrészek megnevezése
sajat testen, babakon, rajzo-
kon.

Munkaforma:
frontalis, paros,
egyéni.
Modszer:
bemutatas,
jaték, beszélge-
tés. Eszkoz:
babak, babak
képei, igazi
ruhak, jaték-
ruhak, ruhak

Id6: a foglalko-
zasok idejében,
egyéni fejlesztés
soran, az adott
témakorhoz kap-
csolddva, jaték-
idében tevékeny-
kedtetve,
jatszva.

képei, baba-

puzzle, babadl-

toztetd.
A fejlesztés Fejlesztendd képesség: test- | Munkaforma: Idé: a foglalko-
helye, a fejlesz- [séma. egyeéni. zasokon kb.
t6 személye: lo- |Feladatok, tevékenységek: |Modszer: 5 percben.
gopédiai szoba- |A tavasz jellemzéi. bemutatas,
ban a Tavaszi ruhazat: melyik testré- |jaték, beszél-
logopédus. szUnkre val6? getés.

Fébb testrészek megnevezése
sajat testen, babakon, rajzo-
kon.

Mozgasok: mozdulatutanzas-

Eszko6z: babak,
babak képei,

igazi ruhdk, ja-
tékruhak, ruhak

sal, gurulassal, forgassal. képei, babadl-
.Ez a szemem, ez a szdm, ez |toztetd.
meg itt az orrocskam...” kez-
detl vers megtanulasa, elmu-
togatasa.
A fejlesztés Fejlesztendd képesség: 6n- [Munkaforma: |[Id6: sziikség
helye, a fejlesz- | magara és csaladjara vonat-  |egyéni. szerint.
t6 személye: koz6 ismeretek. Médszer: be-
csoportszoba- Feladatok, tevékenységek: [szélgetés.

ban az 6véndék.

Kinek mi a foglalkozasa a csa-
lddban?

Eszk6z: papir,
ceruza.

A fejlesztés kovetelménye: testrészeket nevezzen és mutasson meg sajat magan,
tarsain, babakon, rajzokon. Tudja szilei foglalkozasat.
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5.  Egyéni fejlesztési terv (2. évfolyam)

Név: M. L. O.

BNO kod: F. 90

Iskola: Pannénia Altalanos Iskola

Eletkor, osztalyfok: 9 éves, 2. osztaly

Id&szak: 2008. aprilis-junius

Készitette: Antal Gabriella, az osztalyban tanité pedagdégusokkal konzultalva
Tanit6: Gerhart LaszZléné (magyar nyelv és irodalom), Baréta Gitta (matematika,
kérnyezetismeret)

A fejlesztés terlletei az el6z6 fejlesztési idészak tapasztalatai alapjan:

szociabilitas,

beszéd (szokincs, beszédészlelés és megértés),
mozgas (beszéd),

figyelem,

altalanos tajékozottsag.

Funkciok, melyekre tdmaszkodni lehet:
vizualis észlelése, differencialasa jo;
auditiv észlelése j6;
térbeli, sikbeli tajékozddasa jo.

M. L. O. a 2. osztaly NAT-kévetelményei szerint halad, a kompetenciaalapu program-
csomagok programtantervei alapjan tanul. A kovetelmények teljesitéséhez folyama-
tos egyéni és differencialt megsegitésre van sziiksége.

8. fejezet



Fejlesztési terulet: szociabilitas.
A fejlesztés célja: alkalmazkodni tudjon az iskola, illetve az osztalytermi szabalyok-
hoz, tanitoival és osztalytarsaival megfelel§ kapcsolatot teremtsen, az osztalyk6zos-
ségbe illeszkedjen be.
Az értékelés alapelvei: 6nmagahoz képest, folyamatosan.

A fejlesztés
helye, a fejlesz-
t6 személye:
mindennap a ta-
szUnetben és ja-
tékidében a tani-
tok, illetve heti
10 6raban a
gyogypedago-
gus segitségével.

Fejlesztend6 kompetenciak:
Szocialis kompetencia.

K6z 0sség szokasaihoz, normai-
hoz valé igazodas megtanu-
lasa, szokasok, szabalyok inter-
iorizalasa.

Feladatok, tevékenységek:
Dramajatékok, szituacios jaté-
kok (gyiimolcssalata-jaték).
Masokra valé odafigyelés.

Egy rossz szokas levetkézése —
adott id6 alatt, rendszeres be-
szamolassal.
Problémamegoldas képességé-
nek fejlesztése szituacios jaté-
kokban, eseményképek torténe-
teivel, hidnyos szovegek
befejezésével.

Szabalykovetés, szabalyalkotas.
Napi rutin kialakitasa (a hianyos
rajz segitségével, késébb fogal-
mazassal).

Gyermekkel k6zésen megalko-
tott, jelenlévé, egyszerd, ért-
hetd, betarthato és kévet-
kezetesen betartatott
szabalyrendszer felallitasa.
Kovetkezetes jutalmazas-biin-
tetés.

Munkaforma:
egyéni, csopor-
tos, frontalis.
Moédszer: szem-
[éltetés, magya-
razat, drdmaja-
ték, szituacios
jaték.

Eszkoz: szerep-
jatékhoz szuksé-
ges jelmezek,
eszk6zok, fel-
adatlapok, kép-
sorozatok.

Id6:

naponta az
adott szituacio-
ban, ill. jatékok-
hoz kototten és
a szovegértés-
szévegalkotasi
kompetencia
fejlesztése
soran.

A fejlesztés
helye, a fejlesz-
t6 személye:
mindennap a ta-
szUnetben és ja-
tékidében a tani-
tok, illetve heti
10 6raban a
gyogypedago-
gus segitségével.

Fejlesztend6 kompetenciak:
Kapcsolat felnéttekkel.
Feladatok, tevékenységek:
Magazodas — szabalyai, formai.
Bizalomjatékok.

Beszélgetés a problémahelyze-
teknek megfeleld szituacidkban.
Rovid id6re sz616 (tartalomtol
faggben 5 perc, 1 éra vagy az
egész nap) egyezségek, meg-
allapodasok.

Tanar—diadk kapcsolat szabalyai
— szituacidkon és szituacios ja-
tékokon keresztul.

Munkaforma:
egyéni.
Médszer: be-
szélgetés, ma-
gyarazat, drdma-
jaték, szituacioés
jaték.

Id6: mindennap
az adott szitua-
ciéban, ill. jaté-
kokhoz ko-
totten és
szOvegértés-
szovegalkotasi
kompetencia
fejlesztése
soran.
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A fejlesztés
helye, a fejlesz-
t6 személye:
mindennap, a
szUnetben és ja-
tékidében a tani-
tok, illetve heti
10 6raban a
gyogypedago-
gus segitségével.

Fejlesztend6 kompetenciak:
Kapcsolat osztalytarsakkal.
Feladatok, tevékenységek:
Csoportmunka formainak
megtanulasa.

Viselkedési és munkaszaba-
lyok csoportmunkaban.
Bizalom, felelésség kialaki-
tasa.

Munkamegosztas, egyuttmu-
kodés a kooperativ csoportban.
Jaték a szinetben.

Munkaforma:
egyéni, kiscso-
portos.
Médszer: szem-
léltetés, magya-
razat, kooperativ
tanulas, jaték.

Id6:
mindennap az
adott szituacio-
ban.

A fejlesztés kovetelménye: Udvarias magatartas nevelGivel szemben. Kezdjen
egyUttmUkodni osztalytarsaival a kooperativ csoportokban. Tudjon megfelel§ forma-
ban segitséget kérni tanaraitdl és tarsaitél. Az osztalyban elfoglalt helye tudatosod-

jon benne.

Fejlesztési teriilet: beszéd.
A fejlesztés célja: Ismerjen minél tébb tantargyspecifikus szét, és azokat adekvatan

tudja alkalmazni.

Az értékelés alapelvei: 56nmagahoz képest, folyamatosan.

A fejlesztés
helye, a fejlesz-
t6 személye:
magyardérakon a
tanité. Heti 6
oraban gyégy-
pedagdgus se-
gitségével.

Fejlesztend6 kompetencia:
szovegértés-szdvegalkotas.
Fejlesztési tertlet: székincs.
Feladatok, tevékenységek:
Azonos jelentésl szavak paro-
sitasa.

Kakukktojas-keresés.

Képrél szogydjtés.

Szavak megmagyarazasa.
Szélancjaték.

Ismeretlen szavak értelme-
zése.

Munkaforma:
egyéni, csopor-
tos.

Médszer: szem-
|éltetés, be-
mutatas, magya-
razat, gyakorlas,
ellendrzés, érté-
kelés, kooperativ
tanulas.

Eszkoz: Jatékhaz
olvasékonyv, J&-

Id6: adott téma-
koérben folyama-
tosan.

Szémagyarazat természetes | tékhaz feladat-
helyzetekben (1-2 sz6). lapjai, képek,
Hasznalt szavak értésének el- |szoképek.
lenérzése.
A fejlesztés Fejlesztendé kompetencia: [Munkaforma: |ld6: minden té-

helye, a fejlesz-
t6 személye:
irodalomoérakon
a tanité. Heti 6
oraban gyégy-
pedagogus se-
gitségével.

szovegértés-szovegalkotas.
Fejlesztési teriilet: beszé-
dészlelés.

Feladatok, tevékenységek:
Rovid és hosszu kéznapi sza-
vak ismétlése.
Tempovaltassal szavak ismét-
lése.

differencialt
egyéni, csopor-
tos.

Médszer: szem-
léltetés, magya-
razat, gyakorlas,
beszélgetés,
jaték.

makaorben fo-
lyamatosan az
ora elsé részé-
ben.

8. fejezet
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Egymashoz kapcsolédd szavak
gyUjtése (evéshez, tantargy-
hoz, furdéshez stb.).

Azonos féfogalom ala tartozé
szavak gyujtése (viragok,
butorok, zéldségek stb.).

Az 6sszes elhangzott sz6 fel-
sorolasa és a szélanchoz sajat
sz6 hozzakapcsolasa.

2+ 2-es szavak szétagolasa.
Két szomszédos massalhang-
z6t tartalmaz6 szavak sz6-
tagolasa.

Hosszu massalhangzo6t tartal-
mazd szavak szétagolasa.

2+ 2-es szavak szétagolasa.
Maganhangzdk idétartama-
nak érzékeltetése — vonal-
huzassal, az idétartamok fo-
kozatos csokkentésével.
Maganhangzok idétartama-
nak felismerése egy sz6tagu
szavakban.

Eszkoz: fuzet,
Jatékvar olvaso-
konyv és feladat-
lap, székartyak,
apro targyak,
képkartyak.

A fejlesztés
helye, a fejlesz-
t6 személye:
matematikadra-
kon a tanité.
Heti 3 6raban
gyogy-
pedagdgus se-
gitségével.

Fejlesztend6 kompetenciak:
szOvegértés-szovegalkotas.
Fejlesztési tertilet: beszédér-
tés.

Feladatok, tevékenységek:
A feladatokhoz tartoz6 utasi-
tasok visszamondatasa.

A feladatok megértése (segit-
séggel) és pontos végre-
hajtasa.

Matematikai fogalmak és je-
lentésiik parositasa.

Tobb, kevesebb, ugyanannyi
fogalmak gyakorlasa monda-
tok megértésével és a megfe-
lel relacids jel kivalasztasaval.
A szorzas miveletének meg-
értése.

A szorzas és az osztas mive-
letének bemutatasa, 6ssze-
fliggésiik megértetése.

Munkaforma:
egyéni, csopor-
tos, frontalis.
Modszer: ma-
gyarazat, beszél-
getés, gyakorlas,
jaték, kooperativ
tanulas.

Eszkoz: Mate-
matika csodai
munkaflzet,
munkatankoényv,
differencialt fel-
adatlapok.

Id6: minden té-
makorben folya-
matosan.
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A fejlesztés
helye, a fejlesz-
t6 személye:
magyaroérakon a
tanit6. Heti 6
6raban gyégy-
pedagoégus se-
gitségével.

Fejlesztend6 kompetencia:
szOvegértés-szovegalkotas.
Fejlesztési terulet:
beszédértés.

Feladatok, tevékenységek:
Rovid mese vagy torténet visz-
szamondatasa.

Elmondott mese vagy torténet
végighallgatasa utan valasz-
adas a feltett kérdésekre.
Felolvasott szoveg értésének
ellenérzése kérdésekkel.
Hidnyos szoveg kiegészitése
szocsikokkal.

Torténet képeinek sorba ren-
dezése és a képek ala
mondatcsikok elhelyezése.

Munkaforma:
egyéni, csopor-
tos.

Médszer:
megbeszélés,
beszélgetés, gya-
korlas, jaték, ko-
operativ tanulas.
Eszkoz:

Jatékvar olvaso-
konyv és feladat-
lap, képtorté-
netek.

Id6: adott téma-
korben folyama-
tosan.

A fejlesztés kovetelménye: Minél tobb sz6t ismerjen és tudja azok jelentését. Ertse
az adott szoveget, ha felolvassuk neki. Képes legyen bdvitett egyszerli mondatok al-

kotasara.

Fejlesztési teriilet: beszédmozgas.
A fejlesztés célja: a hangokat megfeleléen ejtse ki, a szavakat érthetéen mondja.
Az értékelés alapelvei: 6nmagahoz képest, folyamatosan.

A fejlesztés
helye, a fejlesz-
t6 személye:
magyaroérakon a
tanito. Heti 6
6raban gyogy-
pedagogus se-
gitségével.

Fejlesztési tertilet: beszéd-
mozgas.

Feladatok, tevékenységek:
Allatok hangjainak utanzasa.
Artikulaciés gyakorlatok.

Mit visz a kishajo?

,Talald ki, hogy melyik allat
hangjara gondoltam!” (valtott
kérdez6 és valaszolo szerep-
ben).

Munkaforma:
egyéni.
Modszer: bemu-
tatas, gyakorlas.
Eszkoz: allatok
képei, szajképek.

1d6: az 6rak ele-
jén.

8. fejezet




Fejlesztési teriilet: figyelem (differencialas).
A fejlesztés célja: azonossagokat és kulonbségeket ismerje fel, a hangokat meg
tudja egymastol kuldonboztetni.
Az értékelés alapelvei: 6nmagahoz képest, folyamatosan.

A fejlesztés
helye, a fejlesz-
t6 személye:
matematika-,
magyaroéran ta-
niték, heti 10
oraban gyégy-
pedagdgus se-
gitségével.

Fejlesztendd készség: vizua-

lis figyelem.

Feladatok, tevékenységek:

Adott forma keresése kiilon-

b6z6 formak kozott.

Toébb forma keresése kilon-

b6z6 formak kozott.

Azonossag-kulonbség ész-

lelése:

u két egyszer( forma kozotti
nagy kulénbség észrevétele,
javitasa, megfogalmazasa;

m két egyszerli forma kozotti
tobb nagy kilénbség észre-
vétele, javitasa, megfogal-
mazasa;

m egy kuldnbség és egy ha-
sonldésag észrevétele és
megfogalmazasa;

u sok hasonlé forma kézul az
ugyanolyanok kivalogatasa;

u két rajz kozotti apréd
kilonbségek észrevétele, ja-
vitdsa, megfogalmazasa.

Munkaforma:
egyéni.
Modszer: szem-
|éltetés, magya-
rdzat, gyakorlas,
ellenbrzés, érté-
kelés.

Eszk6z: apré tar-
gyak, képek, for-
mak, feladat-
lapok, Nebulé 1.
és 2. c. konyvek.

1d6: minden té-
makorben folya-
matosan.

A fejlesztés
helye, a fejlesz-
t6 személye:
magyaréran a
tanito, heti 6
oraban gyégy-
pedagoégus se-
gitségével.

Fejlesztend6 kompetenciak:

auditiv figyelem.

Feladatok, tevékenységek:

Zorejek egymastél valé meg-

kildonboztetése: egymastol

nagyon eltér6é hangok, egy-

mastol kismértékben eltérd

hangok megkulénboztetése.

Hangdifferencialasok:

u fonetikai szempontbdl na-
gyon kilénb6zé hangok,

m hosszu-révid hangok,

m zOngés zongétlen parok,

m 0-0, 6-6, u-u, 0-q,

u b-d-p,

m hangdifferencidlasok szé-
tagszinten,

Munkaforma:
egyeéni, csopor-
tos.

Modszer: bemu-
tatas, gyakorlas,
magyarazat.
Eszko6z:

telefon, hang-
szerek, csengd,
kulcs, babzsak,
gyufésskatulya,
ébresztéora,
kulcs, xilofon
hangszerek,
zacsko, zorg6s
papirok, hangok
hivéképei,

1d6:

Minden téma-
korben folyama-
tosan az ora ele-
jén

A tablazat a kévetkezé oldalon folytatddik.
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m hangdifferencialasok a sza-
vak szintjén.

feladatlapok

a Gyakorldfizet
sziszeg6 hangok
tanitasahoz,
Csere-bere, Ho-
gyan mondjam?,
Bettirél betdire c.
kényvekbdl.

A fejlesztés kovetelménye: Figyelme tartds legyen. A vizualis figyelem feladatait
oldja meg, ne Iépjen ki a feladatbdl, taldlja meg az 6sszes kilonbséget. Tudjon 4-5
z6rejt egymastol megkilonboztetni, ismerje fel a hosszu-révid maganhangzdkat, és
kildnboztesse meg a zéngés-zongétlen massalhangzdkat.

Fejlesztési teriilet: 4ltalanos tajékozottsag.

A fejlesztés célja: életkoranak megfeleld ismeretekkel rendelkezzen.

Az értékelés alapelvei: 6nmagahoz képest, folyamatosan.

A fejlesztés
helye, a fejlesz-
t6 személye:
kérnyezet-
ismeret-oran, il-
letve beszélgetd-
kor alkalmaval, a
tanito. Heti 1
6raban gyoégype-
dagdégus segitsé-
gével.

Feladatok, tevékenységek:
Tapasztalatszerzés élmények-
kel a természetben, az iskola
udvaran, az osztalyban. Min-
den lehetséges tanulasi hely-
zethez konkrét, kézzel fog-
haté, szagolhato, érzékelhet6
élmények kapcsolasa.
Erzékszerveink (,Latom, hal-
lom, érzem”).

Adott témaval kapcsolatos
tudnivalék: halmazallapotok
(szilard, folyékony, légnemdi),
allatvildg témakorben.

Munkaforma:
csoportos, fron-
talis.

Modszer: szem-
|éltetés, bemuta-
tas, tevé-
kenykedtetés,
magyarazat,
megbeszélés, ta-
pasztalatgydijtés.
Eszko6z: kornye-
zetlink targyai,
munkafiizet, in-
teraktiv tabla,
eseményképek.

Id6: minden té-
makoérben folya-
matosan az 6ra
nagy részében.

A fejlesztés kovetelménye: Legyen tajékozott a mindennapi életben. Minél tébbet
tudjon a korulotte 1évé vilagrél. A tapasztaltakrdl tudjon beszélni, jelenjenek meg el-
vonatkoztatva, fogalmi formaban is.

8. fejezet




6. Alma matrix start programmal” készult
egyéni fejlesztési terv

Név: H. Agnes Differencialt fejlédés
Sziletési id6: 2000. 1. 20. regisztraciéjahoz
Intézmény neve: BKMO Ovodaja, A tervet készitette:
Altalanos Iskolaja, El6készit6 Szakiskolaja, Vorosné Piros Agnes
Egységes Gydgypedagdgiai Datum:

Modszertani Intézménye, Nevelési Tanacsaddja Kiskéros, 2007.09.05.

Mozgasos teriuletek

Finommotoros koordinéciéja m iraselemek reprodukcioja (tartalom, méret vagy elhe-
lyezés szempontjabdl) hibas.

Finommotorika fejlesztése: gyurmazas, papirmunkak (gydrés, hajtogatas, tépés,
gyongyfliz6, épité jatékok).

Nyelvi készségek

Hallasi figyelem m Nem tud megkullonbodztetni hosszi és rovid magan-, massal-
hangzdkat.

A magan- és massalhangzdk hosszisaganak tudatos, ,eltulzott” ejtési gyakor-
latanak kialakitasa és azautomatizmus kialakulasaig térténd folyamatos megtartasa.

Beszéd — alaki m Agrammatikus (pontatlanul vagy nem hasznal ragokat, képzdket, je-
leket).

Eseményképekrél mondatok alkotasa, kiilonés figyelemmel a ragok, képzok, jelek
helyes hasznalatara.

Beszéd — tartalmi = Csak egyszerlibb ¢sszefliggéseket képes felismerni.
Kérdések segitségével felismertetjik és megfogalmaztatjuk a bonyolultabb 6ssze-
fuggéseket.

Székincs m Még a hétkdznapi témakban is szlk terjedelmd.
Szogyljtés megadott fogalomkorben, targykorben, terjedelemben. Pl.: igen hosz
sz20 és igen rovid szavak, szélanc- és szokeresé tipusu jatékok, szérendezések,

*

Azalma matrix START program segitségével egyéni szamitogépes fejlesztési terv készithetd integ-
ralt nevelésben részt vevs, hatranyos helyzetd, illetve barmilyen mas gyermek részére.
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szdmagyarazatok, mondatok alkotasa Uj szavakkal. A szdmagyarazati és értelmezési
gyakorlat kialakitasa, fejlesztése (pl. gyermeklexikon hasznalata, ,magyar-magyar”
szotar készitése).

Betlikapcsolas m Nem tudja kapcsolni a bettket.
Kapcsolas megtanitasa, szotagok, majd szavak olvasasanak gyakorlasa.

Gondolkodas

Verbalis emlékezet m Csak egy-két sz visszamondasara képes.
Mesék, mondokak tanuldsa, memoriterek, visszhangjaték napi rendszerességgel
torténd alkalmazasa.

Fogalmi gondolkodds m Nem tud rendezni a féfogalom ald (nem ismeri fel a kézos
jellemzé mentén 6sszetartozokat).

Targyak, targyképek valogatasa, csoportositasa. Kakukktojasjatékok. Mi nem illik
a sorba? Miért? Minden tevékenységet beszéddel kisérlink, a fejlesztés parhuzamosan
zajlik a beszédfejlesztéssel és szokincsbévitéssel. Mindig a legegyszeribb, gyermek-
ekhez legkozelebb all6 fogalmakkal kezdjuk a munkat.

Osszehasonlités m Egyszer(ibb azonossagot és kilonb6zbséget felismer.

Az egyszerlibb azonossag, kiilonb6z6ség felismerésétdl fokozatosan juttatjuk el a
gyermekeket mennyiségi és mindségi szempontbol bonyolultabb valtozasok felisme-
réséhez

Feladatvégzés

Figyelem m Kénnyen terelédik, a figyelem idétartama révid.

Eleinte kétszemélyes kapcsolat kialakitasaval: a feladatok idétartamat fokozatosan
novelve, a kis eredményeket azonnal visszajelezve és jutalmazva. A targyi kdrnyezet
és a személyes tér, valamint a feladatok id6tartama, dsszetettsége a fejlédés fliggvé-
nyében bdvithetd.

Munkatempd m Lassu, a feladatokat nem tudja elvégezni a megadott idén beldl.

Az id6tényez6 tudatositasaval, alsé 1épésben — homokéra, sitéora jatékos alkal-
mazasaval —, 6nmagaval és aziddvel torténd versengés keretében — folyamatos pozi-
tiv visszajelzéssel —, késébb megkozelitéleg azonos, majd kialonb6zé képességl tar-
sakkal torténd versenyhelyzetek elé allitassal befolyasolhaté.

8. fejezet



Onéllésdg m A feladatok végzése kdzben idénként biztatast igényel.

A tdmogatasi igény kielégitése, majd fokozatosan rovid, egy vagy kevés elembdl
allo, jol strukturalt feladat 6nall6 megoldatasaval, ennek visszajelzésével, tarsaknak
torténd publikalasaval a megfelelé 6nbizalom kialakitasa sziikséges.

Egyéb teriiletek

Alak-hattér megkllénbéztetése m Nem megfeleld.
Kilonféle hatterl képek (hattér-alak) megkeresése, korberajzolasa, kiszinezése.
Minden esetben az egyszer(it6l haladunk a bonyolultabb hattér és alak felé.

Téri ésszefiiggések m Ezeket nem ismer fel, lemasolni nem tud.

Ponthaléba, racsozatba szerkesztett alakzatok, formak kivitelezése pontok ¢ssze-
kotésével, rajzolassal. EI6szor néhany pontot kottetlink 6ssze, majd fokozatosan ne-
hezitjik a feladatokat.

7. Egyéni fejlesztési terv (1. évfolyam)

Cél: Diszkalkulias gyermek szamolasi képességeinek erésitése.

Kognitiv teriletek fejlesztése: figyelem, emlékezet, gondolkodasi funkcidk
Mozgaskoordinacié fejlesztése: finom- és nagy motorika
Térbeli tajékozddas erdsitése

Szam-, mennyiségfogalom kialakitasa

Matematikai alapmdiveletek elsajatitasa

Diszlexias gyermek: helyes olvasasi technikak kialakitasa
Beszédhanghallas javitasa

Szbbeli kifejezOképesség fejlesztése

Székincsbdvités

Betliszimbolumok rogzitése

Olvasasi gyakorlatok

Készitette: Vlcskdné Csatlds Erzsébet

Intézmény: Bacs-Kiskun Megyei Onkormanyzat Ovodaja, Altalanos Iskolaja, El6ké-
szit6é Szakiskolaja, Egységes Gydgypedagdgiai Mddszertani Intézménye, Nevelési Ta-
nacsaddja

6200 Kiskérds, Hruz Maria ut 2/1.
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Mérések, méroeszkozok

Diszlexia, diszgrafia

Iskolaérettségi vizsgalat
Differencialas (id6: 30 p/gy)
Beszédvizsgalat:
Meixner Ildiké: Szokincsvizsgalat

GMP
Megfigyelési szempontok:

alaki, artikulacids, ritmus,

tartalmi, székincs, spontan, beszéd, sz6- és mondathasznalat,
mozgas vizsgalata: nagy és finommozgasok,

koordinacié,

dominancia (kéz lab szem) keretek — csipeszes, kéz-szem, cilinderek.

A beszédhibas gyerekeknél dllando feladat a hangok automatizaldsa (hibas hangok
javitdsa, tiszta artikulacio, helyes beszédritmus) beszélgetések, versek, beszéltetés.

Diszkalkulia

Szamolasi készség vizsgalata:

szamlalas: mennyiség — egyeztetés, szamfogalom
mennyiségek felismerése (szamolasi feladatok: érzékelésen keresztil, hallas
utan - taps, topogas stb. —, verbalis médon)

Kognitiv mérések feladatlap, figyelemvizsgalat:

koncentracié, emlékezetvizsgalat,
[atasi, hallasi, kozvetlen, megtarto,
képsorozatok,

rovid torténet tartalmanak elmondasa,
fogalomalkotas,

egyeztetés, utanzas,

soralkotas,

kovetkeztetés,

[ényegmegértés,

viszonyfelismerés (absztrakcio).
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8.  Egyéni fejlesztési terv (5. évfolyam)

Készitette: J6zsa Katalin gydégypedagogus.
A részletes egyéni fejlesztési terv 4 hdnapra készilt, heti bontasban.
Kétujfalu, 2007. junius 9.

A gyermek adatai

Név: F. G.

Sziiletési hely, id6: Sz 1993. 06. 04.
Anyja neve: F. B.

Gondvisel4 neve: F. J.

Lakdsa: E. F6 u.16.

A szakvéleményt kiadta: Baranya Megyei Tanulasi Képességeket Vizsgalo Szakértdi
és Rehabilitaciés Bizottsag, Pécs.

A szakvélemény kelte: 2001. februar 5.

A hatarozat szdma: 3444-345/2001.

A szakért6i bizottsag megallapitasai

Jelen vizsgalat szerint G. értelmi fejlédése elmarad életkori atlagaétdl, tanulasi aka-
dalyozottsag tapasztalhato. Fejlédése érdekében felajanlottuk a specialis iskolaztatas
lehet&ségét a 2001/2002-es tanévtél. Szegregaltan oktathaté. Kod: F: 70, 0.

Fejlesztési javaslatok:

Komplex értelmi fejlesztés
Téri, id6beli tajékozodas kialakitasa
Kognitiv funkciok fejlesztése
Beszédfejlesztés, szokincsbovités
Szenzomotoros koordinacio fejlesztése
Grafizmus fejlesztése
Mennyiségi allandésag kialakitasa
Ismeretbdvités, tantargyi megsegités

G. 7 és fél éves volt, amikor athelyezték; azéta folyamatosan integraltan tanul oszta-
lydban. Teljesitménye kiegyensulyozott. Kdzepes, matematikabol kissé gyengébb. Koz
vetlen, baratsagos, egytuttm(kodd, tarsaival j6 a kapcsolata. Jelenleg 5. osztalyos ta-
nulé.
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A pedagdgiai vizsgalat szerint:

Kialakult képességek Fejlesztendd képességek

Vizualis észlelés, differencialas Vizualis figyelem, emlékezet

Auditiv észlelés, differencialas Auditiv figyelem, emlékezet
Vizuomotoros koordinacio Térbeli, idébeli tajékozddas
Beszédészlelés, megértés Székincs, verbalis kifejezOkészség
Alak-hattér differencialasa Szovegértés, nyelvi fejlesztés
Lényegkiemelés Analég gondolkodas

Szamfogalom Matematikai készségek fejlesztése
Vizuélis, auditiv szerialitas Intermodalis integracio

Rovid tavi memoria Intermodalis, szeridlis emlékezet
El6készitendd terilet F6 fejlesztési tertlet Folyamatos fejlesztés
Vizuélis emlékezet Vizualis figyelem Székincs

Auditiv emlékezet Auditiv figyelem Verbalis kifejez6készség
Hosszu tavi memodria Térbeli, id6beli tajékozodas | Matematikai készségek

A fejlesztést végzé pedagodgus: gydgypedagdgus.

A fejlesztés ideje: a habilitacios, rehabilitacios foglalkozasokon heti 3 draban.

A fejlesztést segité korilmények: Az osztalyban tanité tanarokkal naponta megbe-
széli a tanuléval kapcsolatos teenddket. G. minden tevékenységérél, irasbeli mun-
kajarol portfoliot vezetnek az ttekinthetdség és a kovethetdség érdekében.

Ora Fejlesztend? terllet Fejlesztendd feladatok Esz ',(OZOk’
segédletek
1-3. | Vizualis figyelem. Targyak sorrendje: Kedvenc targyak.

Az asztalra meghatarozott sor-
rendben targyakat helyezink.
A gyermek megfigyeli a tar-
gyak sorrendjét, majd letakar-
juk a gyGjteményt. A feladat: el
kell sorolnia a latott targyakat.
Szamhalmazok képzése, ren-
Szamfogalom fejlesztése. |dezése megadott szempontok |Szamkartyak.

szerint.
4-6. |A figyelni tudas idejének |Targyhalmaz elemeinek fel- |Hasznalati eszko-
novelése. sorolasa z6k: képkartyak;
Az asztalon levé targyakat betlik, szamok;

megfigyeltetjuk, majd letakar- |székartyak.
juk. ,Sorold fel, mit lattal!”
Szoékincsfejlesztés. .Keresd a parjat!”
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Ora

Fejlesztendd terilet

Fejlesztendd feladatok

Eszkozok, segéd-
letek

7-9.

Megosztottsag.

Targyak, képek szamanak, sor-
rendjének felsorolasa zavaré
elemek mellett.

Targyak, képkartydk szamanak,
sorrendjének felsoroltatasa
hattérbeszélgetés, hattérzene
mellett.

Képkartyak:
betlk, szamok;
szokartyak;
magno.

10-12.

Akusztikus figyelem,
koncentracid.

Zajok, zorejek felsorolasa
Ablakon besz(rédé zajok, z6-
rejek, utcarol, folyosérol stb.
beszlir6d6é hangok felsorolasa;
kik beszélnek?

A hallott hangok sorrendje
A hallott zajok, zorejek, han-
gok sorrendjének visszamon-
dasa.

Zenekar-jaték: kalonb6z6 esz-
kozokkel zajokat, zorejeket,
hangokat allitanak eld. A hal-
lott hangok elhangzasi sor-
rendje.

Kalonbozé zaj-
kelt6é eszkozok.

13-15

Terjedelem.

A hallott hangok felsorolasa
Mennyit tud felsorolni 5-10
hangeffektusbol?
Memoriterek.

Magno, fejhall-
gaté.

16-18

Megosztottsag.

Zajok, zoérejek, hangok meg-
figyelése zavaro elemek mel-
lett

Tanulmanyi séta alkalméaval
zajok, zorejek, hangok vissza-
adasa.

Séta.

Egyéni fejlesztési tervek
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Ora Fejlesztendé tertilet

Fejlesztendd feladatok

Eszk6zok, segéd-
letek

19-21. |Iranyitott vizualis figye-

lem, koncentracid.

Azonositasi feladat: ,, Keresd ki
minden sorban az ugyanolyat!”
Megkulonboztetési feladat:

m Adott targyhalmazban egy
elemet megvaltoztatunk. Mi
valtozott?

m Hely- és helyzetvaltoztatd
szoborjatékok.

m Egy vagy t6bb tulajdonsag-
ban megvaltoztatott targy-
kép, targyképsor, esemény-
kép megfigyelése.

Hianypotlasi feladat:

Szavakban betthiany. Mi

hianyzik? Javitsd ki!

Szabalykovetési feladat: Kilon-

féle szabalyok alapjan eléalli-

tott sorozatok folytatasa kép-
kartyak sorba rakasaval.

Sz6- és szamkartyak sorozata-

nak folytatasa.

Feladatlapok,
apro targyak
kép-, sz6-, szam-
kartyak
Osszerakhato
négy évszak
képek.

22-24. |Terjedelem.

Targyhalmazok elemeinek tu-
datositasa.

A targyhalmaz elemeinek meg-
nevezése, felsorolasa.

A targyhalmaz elemeinek sza-
ma egyre novekszik.

A targyhalmaz elemeinek cso-
portositasa megadott szem-
pontok: szin, nagysag, anyag,
forma, funkcid, gondolati 6sz-
szetartozas szerint

Targyak, képek,
jel-, sz6-, szam-
kartyak.

25-27. |Megosztottsag.

Masolas, olvasas.

m Valogatd olvasas sz6 és
mondat szintjén egyarant.
,Huzd ald a szévegben!”

m ,Masold le a kijel6lt monda-
tot a szovegbdlI!”

u Valogatd masolas: Jird le,
mit kérdezett!”

m Masolas alatt hattérzorejek,
beszéd (él6-, magno, radio)
hallatszik.

Elterelédik-e a figyelem? Gya-

koroljunk igy is az irast!

Irodalomkonyy,
torténelemkonyy,
fuzet,
magno,térkép.

8. fejezet




Eszk6zok, segéd-

Ora Fejlesztendd terllet Fejlesztendd feladatok letok
28-30. |Irdnyitott akusztikus Adott hanginger azonositasa. |Magné, kiloén-
koncentracié. Hangok, szétagok, mondatok |b6zé hangforra-
azonositasa. sok.
Adott hanginger megkulon-
boztetése. Felvaltva megszo-
laltatott hangok. Barmely
hangforras és irdnyanak felis-
merése.
Szabalykovetés: szélancok
(adott hanggal kezdédjenek a
szavak; a szévég hangzéjaval
kezdédjon a masik sz6). Hang-
ingerek sorrendje.
31-33. |Terjedelem. Hangingerek felfogédsanak n6- |Dramajaték-
velése. gyljtemény.
Dramatikus jatékok
Kapcsolatteremtd jatékok:
~Névtanuloés”, ,névismétlés”,
~Add tovabb!”.
Sz6- és szamlanc jatékok.
34-36. [Megosztottsag. Hangingerekre figyelés vizudlis | Dramajaték-
inger mellett. gyljtemény,
Dramajatékok: Moka Janos: Dra-
~.Nem én voltam...” mapedagdgia
Figyelés hangingerekre auditiv |mint személyiség-
inger mellett. formalo eszkéz a
kisegitd iskolaban.
37-39. | Térészlelési figyelem: Tériranyok felsorolasa Hivoképek.

koncentracio.

m Azonos irdnyu cselekvések
fent-lent, jobb-bal irdnyba
egyarant.

m Valtakoz6 irdnyban végbe-
mengd cselekvések.

Térhelyzetek felsorolasa.

m A Hol?, Honnan?, Hova?,
Merre?, Mibél? kérdések se-
gitségével exponalt hely-
zetek megmutatasa.

A testrészek, a tériranyok és

helyzetek bemutatott sorrend-

jének felsorolasa.

A fenti feladatokban a sorren-

diség tudatositasa.

Konkrét feladatokat adunk!

Szé6beli instrukcid
alapjan rajzol-
tatas.

Egyéni fejlesztési tervek
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Ora

Fejlesztendd terllet

Fejlesztendd feladatok

Eszk6zok, segéd-
letek

40-42.

Terjedelem.

Vonalvezetési gyakorlatok:

m Bonyolultabb labirintus jaté-
kok, rejtvények.

u Szokeresé betlrejtvények.

Diakjatékok: améba, torpedo,

piramisjaték.

Rejtvények.

43-45.

Megosztottsag.

Alaprajzok:

m padrdl, tanteremrdl, iskola
épuletérdl,otthonrdl;

m kézintézmények eligazito,
tajékoztato tablai;

m varos, falu térképe képes-
lapon;

m nagyvaros-, falutérkép.

Foldrajzi és torténelmi térké-

pen valo tajékozddas.

Atlaszok.

46-48.

Id&észlelési figyelem:
Koncentracio.

Sajat életében tortént esemé-
nyek megfogalmazasa, vagyai,
elképzelései a jovével kapcso-
latban.

Kérdés-felelet jaték emlékez-
tetd képek segitségével.
Fiatalabb-id&sebb relaci6 a
kozvetlen kérnyezetében meg-
figyelhet6 természet viszony-
lataban: allatok, névények k-
[6nb6z6 életszakaszokban vald
elnevezése, jellegzetességei.
Fiatalabb-id&sebb relaci6 a
kozvetlen kérnyezetében meg-
figyelhetd személyek viszonyla-
tdban: iskola, csalad; fénykeé-
pek; illusztracidk (kulsé jegyek,
megjelenés, tartds, mozgas).

Emlékeztetd
képek, esemény-
szbkartyak, fény-
képe.

48-50.

Sorrendiség.

Természeti jelenségek:

u Id&jarasi megfigyelések, sz6-
beli megfogalmazas.

m Képkartydk rendezése.

m Székartyak helyes sorrendbe
rendezése.

u Hibas sorrend helyreallitasa.

m Mondat kiegészitése az
adott szavakkal.

Képek a termé-
szetismeret, a tor-
ténelem teruleté-
rél.

158

8. fejezet




Ora

Fejlesztendd terllet

Fejlesztendd feladatok

Eszk6zok, segéd-
letek

52-54.

Gondolkodas: fogalomal-
kotas 6sszehasonlitassal

Targyképek valogatasa adott

szempont szerint.

Betlk, szamjegyek, szavak,

szamok valogatasa adott

szempont szerint.

m Sz6halmazban huzd ala!

m Adott halmazban karikazd
be a paros szamokat!

Feladatlapok.

55-57.

Egyeztetéssel.

Konkretizalassal.

Adott targyhoz tulajdonsag,

fogalom megtalalasa.

Adott képhez tulajdonsag, fo-

galom megtalalasa.

Adott jelhez, fogalomhoz tulaj-

donsag, fogalom megtalalasa.

u Adott targyra, él6lényre, je-
lenségre vonatkozé6 igaz alli-
tasok halmazabdl a fogalom
felismerése.

m Logikai készlet elemeinek ki-
talalasa. ,,Amerikabdl jot-
tem” jaték.

m Eseménykép kivalasztasa.

m Barkohba, , Gondoltam egy
szamot...”

Fogalomkartyak:
torténelem,
természetismeret,
matematika.

58-60.

Rész-egész funkcid 6sz-
szefliggése.
Okozati 6sszefliggés.

A hibas vagy hianyzé rész

megnevezése.

A hibas vagy hidnyzé rész

megrajzolasa.

Széveg, mondat kiegészitése:

u Fejezd be a mondatot, hogy
igaz legyen!

m Egészitsd ki a mondatot!

Tér-foma kirakoé
geometriai for-

makkal, feladat-
lapok.

Az adott habilitaciés érak el6tt a gydgypedagdgus egyeztet a szaktanarral a konkrét
témardl, igy sajat terve mindig az aktualis feladatokhozigazodik.

Az 6rat minden alkalommal lazité beszélgetéssel kezdi, lehetéséget adva a gyermek-

nek problémai kifejtésére.

Egyéni fejlesztési tervek
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Pedagdgiai vizsgalat eredménye a négy hoénap elteltével:

Kialakult képességek Tovabbra is fejlesztendé képességek
Vizualis figyelem Vizualis emlékezet

Akusztikus figyelem Akusztikus emlékezet

Szerialitas Analég gondolkodas

G. matematika, torténelem, természetismeret tantargyakbdl jobb teljesitményt mutat.

Tantargyi feladatok:

A tanult nyelvtani fogalmak, ismeretek felidézésének képessége konkrét pél-
dakon, helyzetekben.

Helyesirasi készség javitasa.

iraskép javitasa.

Matematikai alapmdveletek gyakorlasa.

Osszefiiggések felismerése.

Szocialis-kommunikacios feladatok:

Szorongasok oldasa.

Konfliktusok rendezésének képessége.

Testi és egészségi higiénia igényének fenntartasa a serdilékor jellegzetessé-
geivel.

9.  Egyéni fejlesztési terv (6vodai nagycsoport)

Név: T. M.

Eletkor, csoport, osztalyfok: 6vodai nagycsoport
Id6szak: 2007/2008. aprilis-junius

Készitette: Vargané Mezé Lilla gydgypedagdgus

Szakértdi vélemény 1.
BNO kéd: H5420
A sajatos nevelési igény oka: gyengén latas
Dg.: Amblyopia, Heterodegeneratio retinae
Latasteljesitménye: V: 0.3 Unj
0,2 inj 4752/ 2007.02.26. LOSZB.

Szakértdi vélemény 2.
BNO kod: 5420
Dg.: Orékletes tapetoretinalis degeneratio
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Latasteljesitménye: V: 02

0,2/ 4752/ 2008. 02.14. LOSZB
Szinlatas: fekete-piros téveszté
Pedagodgiai latasteljesitménye:

tavoli vizusa: 0,3

kozeli vizusa: 0,2

szinlatas: piros-zold téveszté

Megnyilvanulasai, amelyek miatt a fejlesztés sziikséges:

Gyengén latasa miatt a vizualitast érint6 funkciok altaldnos fejlesztése indo-
kolt.

A kognitiv funkcidk kiiléndsen a figyelem tartéssaga, terjedelme miatt gyen-
gék.

Manudlis Ggyetlenség, fejletlen grafomotorium, az abrazolasi készség gyen-
gesége.

Nehézkes, bizonytalan térbeli és sikbeli tajékozodas.

A matematikai alapfogalmak gyengesége.

Iskolaéretlen személyiség, 6nbizalomszegény megnyilvanulasok.

A vizualis teljesitményektél figgetlendl is az érdeklédés altalanos hidnya,
enervaltsag, motivalatlansag jellemzi.

Feladatvégzésben faradékony, lassu, feladattudata, feladattartasa gyenge.
Beszédhiba: logopédus foglalkozik vele.

Amire a fejlesztés soran tamaszkodni lehet:
Szereti, ha foglalkoznak vele, halas a figyelemért, dicsérettel j6l motivalhato.

A tiflopedagdgiai szempontu fejlesztés teriletei, céljai:

Latasnevelés — valamennyi vizualis funkcid célzott fejlesztése szikséges: vizualis figye-
lem, észlelés, emlékezet, gondolkodas. Fixacié és pasztazé szemmozgas.

Nagymozgas.

Finommozgasok, szem-kéz koordinacid, abrazoldkészség, iré-rajzoldé mozgas fejlesz
tése.

Személyiségfejlesztés: a feladat elfogadasa, végigvitele, kitartas, kudarcttrés.

Fontos a motivalas szem el6tt tartasa, az6nmagahoz mért fejlédés, a j6 megnyilva-
nulds értékelése, a pozitiv megerdsités.

Egyéni fejlesztési tervek

161



162

A vizuélis észlelés fejlesztése

Arcmimika felismerése, utanzasa, valésag, foto, kép.

Képnézegetés, valogatas kiilonboz6 szempontok szerint: differencialas, 6ssze-
hasonlitas, azonossagok, kiilénbségek.

Vizszintes és fligg6leges képek.

Mi térténik? Osszefiiggések, relaciok és részetek megfigyeltetése tampontok
megadasaval, célzott, iranyitd kérdésfeltevéssel.

Hidnyos képek nézegetése, a hiany felfedeztetése.

Vonalkovetés szemmel: fonallabirintus.

Fixacids gyakorlatok és mozgé targyak kovetése.

Rejtett formak.

Parkeresé jatékok.

Latasi emlékezet fejlesztése

Meméoriajatékok.
Képeken tortént valtoztatasok észleltetése.

Egyéb érzékszervek fejlesztése

Tapintas (targyak felismerése tapintassal).
Hallas (ritmusfejlesztés egyszer(i hangszerekkel; tempd megfigyeltetése; ,,Mit
hallasz?” tipusu jatékok).

Keresztcsatornak fejlesztése
Tobbféle modalitast igénylé jatékok (hangok felismerése, értelmezése).
Vizuélis gondolkodas, egyéb gondolkodasi mdveletek és beszéd fejlesztése

Igaz-hamis helyzetek felismertetése.

Kép Osszerakasa részekbdl, puzzle, mesekocka.

1-1 kulénbséges sorozat kirakasa.

Ritmikus sorok kirakasa.

Torténet visszamondasa képek alapjan.

Képek idérendbe allitasa.

Ok-okozat, igaz-hamis allitasok.

Szamfogalom fejlesztése sokféle eszkdzzel.

Olvasas el6készitése (balrél jobbra irany, sorok, oszZlopok, képolvasas, jatékos
hanganalizis, szintézis).
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Nagymozgas

Latas-mozgas koordinacio fejlesztése: mocsarjaras, labdazas.
Mozgaskivitelezés utanzassal.

Beszéddel kovetve, majd szébeli utasitasra.

Tempo fokozasa.

Finommozgas fejlesztése

Szem-kéz koordinacié fejlesztése:

Illesztéses feladatok, célz6-mozgasok gyakoroltatasa.
Epit6- és konstrukcios jatékok.
Mesekocka.

Eszk6zhasznaélat:

Csipesszel magok valogatasa, szedegetése.
Potyi.

Flzés.

Gyurmazas.

Olléval vagas.

Abrézolas és grafomotorika fejlesztése

Utanzé nagymozgasokbdl indulva, fliggdleges, majd vizszintes sikban egy-
szer(i abrak, betlielemek rajzolgatasa.

Rajzolas homoktalcan.

Ceruzafogas alakitasa.

Képek szinezése.

Elemi szintl abrazolas, pl. mozaikkép készitése, épités palcikabol, korongok-
bol, sz6nyegezés.

Labirintus és egyéb vonalkovetési, pontdsszekotési gyakorlatok.

A fejlesztés célja:

A részképességek fejlesztésén tul azdnmagahoz mért fejl6dés motivalo értékelésével
a gyermek 6vodai tevékenységekben val6 aktiv részvétele iranti igényének, érdekls-
désének alakitasa, fenntartasa és dnbizalmanak névelése.

Nagyon fogékony a ra irdnyulé figyelemre és elismerésre!
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A fejlesztést végz6 személy és a foglalkozas gyakorisaga:

Naponta 20 perces foglalkozas javasolt az bvodaban az 6vond vezetésével.
Heti egy alkalommal 2 6raban a Gyengénlatok Iskoldjaban részesul iskola-
el6készitd fejlesztésben.

Havonta egy alkalommal a XIII. ker.-i EGYMI tiflopedagdgusa foglalkozik vele
megfigyel6-fejleszté célzattal az dvodaban.

A szll6 — betartva a feladathelyzet megismert szabalyait — naponta foglalko-
zik vele 20 perces beszélgetés, koz0s rajzolgatas, jaték keretében.

A fejlesztés javasolt eszkozei:

Jatékok, kifesték, ovodai fejleszté jatékok.
Korrekcios feladatlap-gytjtemény gyengén 1até gyermekek szamara I-11-111.

10. Egyéni fejlesztési terv (6vodai kiscsoport)

Név: N. E.

BNO kéd: H5400
Dg.: ROP IV-V.
Latasteljesitménye: V: fényérzés nincs 2007.04.19. LOSZB.
A sajatos nevelési igény oka: vaksag

Eletkor, osztalyfok: Ovodai kiscsoport vegyes csoportban
Id6szak: 2008. aprilis 1. — 2008. junius
Késztette: Vargané Mez6 Lilla gydgypedagodgus

A fejlesztés teriiletei a diagnosztikus mérés és/vagy az el6z6 fejlesztési idészak
tapasztalatai és/vagy a szakvélemény alapjan:

Haptikus-auditiv jellegl térbeli és sikbeli tajékozédas.

Targyfelismerés.

Onallétlansag az 6nkiszolgalasban.

Mozgasfejlesztés — a sztereotip mozgasok (szemnyomkodas) megsziintetése.
Kihasznalatlan mentalis kapacitasok értelmes kihasznalasa.

A tapintas és a manipulacié fejlesztése.

A meglevo érzékszerveket igénybe vevd jatéktevékenységek, lehetéségek bo-
vitése.

A rendszerez6 képesség fejlesztése.

Szocialis kompetenciadk fokozatos bdvitése.
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Funkciok, tulajdonsagok, melyekre tdmaszkodni lehet:

J6 mentalis képességek.
Erdeklédés, kivancsisag.
A taktilis érzékelés terén szerzett tapasztalatok.
Az évoda éplletében és azudvaron szerzett tdmpontokhozvalé biztos igazo-
das.
A koz0sségben kialakult kapcsolatok, érintkezési formak.
A fejlesztés helye, a fejleszté személye:

Az 6vodaban: Herendi Hajnalka gyégypedagdgus 6vénd naponta 15-20 perces
egyéni foglalkozas keretében.

Kods Andrea gyégypedagdgus 6voné heti két alkalommal (4 6raban).
Mozgastréner

Vargané Mez6 Lilla havonta 1-2 alkalommal megfigyeld, fejleszté, konzulens feladat-
korben. A Vakok Altalanos Iskolajaban mozgasfejlesztés, vizhez szoktatas heti egy al-
kalommal.

Otthon: a szil6 (vagy nagyobb testvér) a célzott fejlesztés Iényegi elemeit szem el6tt
tartva a feladathelyzethez igazod6 motivalassal, segitéssel, naponta 20 perc id6tar-
tamban foglalkozzon jatékosan, torténetbe dgyazva a kivalasztott tevékenységgel.

1. fejlesztési teriilet:
onkiszolgalas, nagymozgas, térbeli tajékozdédas
A fejlesztés célja: 6nallé tajékozodas alakitasa kis és nagy térben, épuleten belil és

kivil, eszkoézzel, a masoktél valé fliggés, a kiszolgaltatottsag csokkenése, a félelem le-
kizdése.

Azértékelés alapelvei: a szerzett informaciok magabiztos hasznositasa a helyvaltoz
tatasban, tdmpontok hasznositasa.

Fejlesztend6 képesség: sajat személye és azismert kdrnyezet viszonylatainak, valto-
zasainak felismerése, értelmezése.

Feladatok, tevékenységek:

Onkiszolgélés fokozasa 6ltozkodésben, evésben, tisztalkodasban.

Egyéni fejlesztési tervek
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Tajékozddas karikaval: az eszkdéz haszndlata, az igy szerzett ismeretek értel-
mezése, felhasznélasa a biztonsagos helyvaltoztatasban.

Tajékozddas éplleten belil- kisebb, majd nagyobb térben tdmpontok ada-
saval (tdmpont lehet egy-egy fix helyen levé targy, berendezés- ajtd, mosdo,
szekrények stb.).

Kozlekedés fal mellett.

Sajat jelének ismerete, helyek keresése (sajat asztala, széke, szekrénye).
Jaras kozben labbal érzékelhet6 kilonbség figyelése a padozaton, udvaron
(fd, jarda, homok).

Hangkovetéses céliranyos helyvaltoztatas.

Biztonsagos kozlekedés tanitasa (védekezd kéztartds, hangokra figyelés).
Egyensulyérzék fejlesztése: babzsak.

Mozgasérzékelés fejlesztése, mozgasfejlesztés: a testrészek, mozdulatok elsaja-
titasanak, kivitelezésének segitése beszéddel és a testrészek érintésével folya-
matos korrigalassal; valtozatos mozgaselemek megtanulasa, gyakorlasa.
Labda guritasa, pattogtatasa, elkapasanak probalgatasa.

Munkaforma: egyéni foglalkozas.
Modszer: megmutatas, gyakorlas.
Eszkdz babzsak, karika, labda.

A fejlesztés kovetelménye: a kornyezet fokozatos felfedeztetése, kitagitasa a biz
tonsagos 6nallé tajékozddas, kozlekedés szempontjabaol.

2. Fejlesztési terulet:

taktilis és haptikus észlelés fejlesztése

A fejlesztés célja: a targyak korének bévilése, egyre biztosabb és megbizhatébb ta-
pintasos érzékelés.

Az értékelés alapelvei: tirelem, alapossag, a biztos felismeréshez sziikséges idé és
tapintas.

Fejlesztend6 képesség: tapintas.

Feladatok, tevékenységek:

Targyak felismerése tapintassal — kiilonb6z6 kdzegben: viz lencse stb.
Targyak 6sszehasonlitasa, differencialasa.
Azonos targyak keresése, valogatasa.
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Hasonlé targyak kozotti kilonbségek megfigyeltetése.

Targyak tapinthato tulajdonsagainak — sarkok, élek, domborusag, egyenet-
lenség vagy simasag, mintdzat, mennyiség, hémérséklet stb. — megfigyelése.
A két kezével atfoghatd méretli targyak egészleges észlelésének gyakorol-
tatdsa.

Egyre kisebb méretli targyak valogatasa, rendezése dobozokba.

Ritmikus sorok kirakasa.

Fokozatosan csokkend méreti tapinthatd — kidomborodé — formak, jelzések
azonositasa, differencialasa.

Meméoriajaték.

Parkeresé jatékok (domind).

Kilénb6z6 anyagok tulajdonsagai, megismerése.

Munkaforma: egyéni foglalkozas.
Eszk6z lencsésdoboz, mindenféle, haztartasban hasznalatos targy, jaték, eszkoéz

A fejlesztés kovetelménye: a megismert targyak tulajdonsagainak megtanulasa, a
targyak biztos felismerése.

3. Fejlesztési terulet: finommozgasok

A fejlesztés célja: a kéz ujjai, a kézizmok erésitése, Ugyesitése, targyakkal manipu-
1alas.

Az értékelés alapelvei: a targy helyzetének, részeinek, mas targyakkal valé kapcso-
latanak megértése, megvalositasa a gyakorlatban.

Fejlesztendd képesség: kézligyesség, valtozatos eszkdzhaszndlat gyakoroltatasa:

Gyurmazas.

Vastag fonal gombolyitasa.

Potyi, flizés.

Gyongyflizés.

Kétlyukd-négylyukd gombok valogatasa.

Epité- és konstrukcios jatékok, (manipulacié azonos vagy hasonlé formaju
targyakkal, minta utan 2-3 elembdl épités).

Targyak kapcsolatba hozasa egymassal, csavarozas, fonas elemi szinten, pa-
pirhajtogatas, gombolas.

A fejlesztés kévetelménye: a megismert mozgasformak célszerl alkalmazasa a ja-
tékokkal, targyakkal.

Egyéni fejlesztési tervek
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4. Fejlesztési terulet: egyéb érzékszervek fejlesztése

Fejlesztend6 képesség: hallas, szaglas, sulyérzékelés.
Feladatok, tevékenységek:

Hallas

Ritmusfejlesztés egyszerli hangszerekkel.
.Mit hallasz?” tipusu jatékok.

Azonos hangok, zorejek felismerése.
Visszhangjaték.

Szaglas

Targyak felismerése szaglas alapjan.
Szagokrdl, illatokrol kdvetkeztetés élethelyzetekre, eseményekre, helyszinekre
(vasarlas, Uzletek).

Sulyérzékelés

Targyak sulyanak megtapasztaldsa, 6sszehasonlitasa, differencialasa, azono-
sak, eltérék keresése, parositas.

Eszk6z hangkeltd eszkozok, jatékok.

A fejlesztés kovetelménye: sokoldalu kapcsolat kialakitasa a kornyezettel, a beavat-
kozas és a jelzések értelmezésének viszonylatai.

5. Fejlesztési terulet: szociabilitas

A fejlesztés célja: kezdeményezés és adekvat viselkedés kialakitasa a tarsakkal, a tar-
saival valé kapcsolat kétiranyuva tétele.

Az értékelés alapelvei: a kdlcsondsség és a jelzések értelmezése.

Fejlesztendd készség, képesség: tarsakkal valé kapcsolatteremtés igénye,
képessége.

Feladatok, tevékenységek:

Ko6z0s jaték (erdsiti az érzelmi kapcsolatokat).
Szereplési lehet6ség biztositasa (erésiti az elfogadast).
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A segités kérésének, elfogadasanak sziikségessége, modja.
Mikor vagyok Utban? Ki jelezzen? Karokozas, veszélyhelyzetek.
Kolcsonds tanulds, modszerek megismerése a konfliktusok oldasara.

A fejlesztés kovetelménye: Kiegyensulyozottabb kapcsolat kialakuldsa a tarasakkal,
a feszliltségmentes részvétel a kdozosség életében.

6. Fejlesztési teriilet:

gondolkodas, beszédfejlesztés, szokincsbbvités

A fejlesztés célja: a kifejez6készség.

Az értékelés alapelvei: helyzet-adekvat megnyilatkozasok, a verbalis erésség, emlé-
kezet fejlédése.

Feladatok, tevékenységek:

Targyakkal 1-1 elemben eltéré sorozatok kirakasa, felidézése, felsébb foga-
lom ala rendezés, csoportositas.

Fogalmak valés tapasztalati tartalommal téltése.

Események idérendbe allitasa.

Ok-okozat, igaz-hamis allitasok.

Torténet felidézése, visszamondasa 1-1 jellemzé targy segitségével.
Dramatizalas.

Munkaforma: egyéni foglalkozas.
Modszer: mesehallgatas, mesemondas, dialégusok a mesébal.
Eszk6z az adott feladathoz megfelel§ eszk6zok valtozatos alkalmazasi modok.

A fejlesztés kovetelménye: A hétkdznapi helyzetekben adekvat, bator szébeli meg-
nyilatkozasok; a mondott szoveg, mese, vers hangulatanak visszaadasa, egész test
bevondsa; a szituacidkhoz illé kifejezésmddok 6sszehangolasa, verbalizmus elkeri-
lése.

7. Fejlesztési teriilet: keresztcsatorndk fejlesztése

A fejlesztés célja: kilonféle modalitds miikodtetése.

Az értékelés alapelvei: egyéni lehetéségek figyelembevétele.

Egyéni fejlesztési tervek
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Fejlesztendd készség, képesség: audtitiv-kinesztézias.
Feladatok, tevékenységek:

Tobbféle modalitast igénylé jatékok: auditiv, kinesztétikus és tapintasos észlelés ki-
egészitve valamilyen nyelvi vagy motoros tevékenységgel.

Hangok felismerése, értelmezése: tarsak felismerése hangjukrol.

A hatan finom érintéssel kopogas visszatapsolasa, mennyiségének megneve-
zése.

Hangforras felismerése, megkeresése.

Verbalizalt forma azonositasa, kivalasztasa.

Tapintott jatékfigura hangjanak utanzasa.

s ses

alkalmazasa valtozatos helyzetekben, jatékossaggal az érdeklédés felkeltése, tartds
motivacioé a kulvilag irant.
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9. fejezet

A differencialt osztalymunka
jo gyakorlatai






1. Egyéni sajatossagokhoz alkalmazkodo
differencialt képességfejlesztés a szigetvari
Istvanffy Miklés Altalanos Iskolaban

Az intézményben a bevezetd és kezd6 szakaszban az alapozé munkat rugalmas
mikodési rendszerben alakitottdk, hogy a leheté legjobb feltételeket biztositsak a
kiilonb6z6 adottsagu és képességu, eltéré Gtemben fejlédé tanuldknak. A gyereket
testi, lelki mivoltaban egyarant fejlesztik, és tanulasnak fognak fel minden valtozast,
ami a gyermek személyiségében torténik.

Az iskola helyi programjanak kidolgozdéja Pirisi Janosné és Pesti Gézané Hogyan iga-
zodjunk a helyi és egyéni kiilénbségekhez? ciml munkajanak és a folyamatos inno-
vativ tantestlleti munkdknak készonhetéen olyan készségek és képességfejlesztési
program all rendelkezésre, amely megfelel a legujabb oktataspolitikai és pedagdgiai
elvarasoknak, az inkluziv iskolamodellnek is.

Miért alkalmas a kidolgozott pedagdgiai szisztéma az integralt oktatasra?

m Mert rugalmas tanrendjével maximalisan alkalmazkodik az eltérd Gtemben
fejlédé tanulékhoz: minden gyerek annyi idét kap az alapok elsajatitasara,
amennyire sziksége van.

m Mert a valaszthato tevékenységi teriiletek komplex fejlesztést biztositanak —
mindenki megmutathatja erésségeit, értékeit.

m Mert a tanmenet tartalmaban a kévetelményeket lebontottak aktudlis mi-
nimum, aktualis kovetelmény és aktualis optimum szintekre. Ehhez kap-
csolédnak a fejlesztési feladatok, didaktikai eljarasok, amelyek biztositjak a
fejl6dést minden tanulé szamara. A minimum szinthez tevékenységre épulé
manipulativ feladatok — els6sorban rajzos feladatok — segitik a tanulasi fo-
lyamatok interiorizaciéjat.

m Olyan kritériumorientalt érzékelési rendszert vezettek be, ahol nem a mi-
ndsités osztalyozéd funkcidja a fontos, hanem a széveges kritériumok adjak
meg a tovabbhaladashoz szlikséges elégséges feltételeket. Mindehhez a
gyermekek szamara érthetd, motivald szoveges értékelés is seqgiti a tanulas
0romének napi megélését.

m Mert olyan tanuladsszervezési médokat alkalmaznak — differencialt eljara-
sokat, kooperativ technikakat —, amelyek lehetévé teszik, hogy a tanulasra
forditott értékes percek hatékonyabban teljenek.

A differencialt osztadlymunka jé gyakorlatai
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Rugalmas mukodési rend

A rugalmas m(ikodési rend a merev 6rarend helyett rugalmas napi foglalkozasi ren-
det jelent. Lényeges Uj eleme a tanitasnak a 8-12 6rdig rendelkezésre all6 240 perc
beosztasa:

8-t6l 10-ig egy ,blokkban” dolgoznak, egy felfrisstlést biztositd, kdzbeiktatott te-
vékenységgel. Ez a 120 perc tartalmaz hosszabb, 45-50 perces foglalkozasokat, me-
lyekben az anyag elsajatitasa, rogzitése folyik, kdzepes, 20 perces tevékenységet,
melynek szaktargyi (specialis fejlesztési) feladata a gyakorlas, képességfejlesztés, és
10 perces foglalkoztatast is, melynek fiziologiai, pedagdgiai, pszicholdgiai szerepe
kifejezetten a pihentetés, ,szaktargyi” (féként ének, testnevelés) szinten tart6 (fe-
lejtést gatld) gyakorlas.

A hosszu, korulbelll 50 perces sziinet biztositja a tennivalok (kézmosas, tizérai stb.)
kapkodas nélkiili elvégzését, és marad idé a felfrissilésre, jatékra. Ez az aktiv moz-
gas lehetévé teszi, hogy a 11-12 6ra kozotti idészakban is intenziven dolgozzanak
a gyerekek.

Orak helyett tevékenységi teriiletek: tantargyi koncentracioé

Nélkilozhetetlen része a rugalmas mikodésnek az ératervi merevség oldasa is. A
hagyomanyos tantargyak helyett tevékenységekre osztva megszervezik a napi mun-
kat.

igy: olvasnak, irnak, szamolnak, rajzolnak, igyeskednek, énekelnek, tornaznak.

Az iskolai integracié szempontjabdl is 1ényeges megemliteni a program tantargyi
rendszerének tartalmat, melyet komplex szemlélet hat at. Megkeresik a kilénb6z6
tudomanyok hatarterileteit, megnyitva ezeket egymas felé. Ez a fajta szemlélet
megkonnyiti a rendszerezést, rendszerépitést a lassabban haladé tanuldk szamara
is, és konnyebbé teszi az 6sszefliggések feltarasat. A gyakorlatban mindez ugy va-
[6sul meg, hogy olyan folyamatszervezési tervet készitenek, amelyekben az olvas-
manyok témai kozé rendszerezik a , kornyezetismeretet” (ember és tarsadalom, em-
ber és természet), ehhez kapcsoldddan a technika, ének-zene, rajz stb. anyaganak
feldolgozasat. A muvészetnek, technikanak nagyobb szerepe van a programban,
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mint eddig. Ez azt igyekszik biztositani, hogy az értelmi elsajatitast képvisel6 tu-
domanyos megismerés és a vilag valédi ,magunkéva tétele” az érzelmi, esztétikai,
erkolcsi, technikai elsajatitasa egyutt valdsuljon meg.

A 3. osztalytol belép a valaszthato tevékenységek sora, mely fontos alapja a ,,mas-
sag”, a tehetségek kibontakoztatasa. Valaszthat6 terlletek: szobraszat, grafika,
média, mlvészet, tarsastanc, viragkotészet stb. Tevékenykedés kozben lathatjak
a tanulék, hogy aki példaul szamtanbol kissé lassabban halad, akinek nehézséget
okoz a szovegértés, micsoda értékeket alkothat a szobraszatban! A gyermekek sa-
jat osztalykeretikbdl kilépve, sajat érdeklédési koriknek és képességbeli adottsa-
gaiknak (esetleg specialis tehetségliknek) megfelel6 megkozelitésben foglalkoznak
az aktuadlisan adott témaval. Ennek érdekében kiilsé szakemberek, mivészek minél
szélesebb kore ,,megy be” az iskoldba. Sokszor az iskolan kivil is vannak foglalkoza-
sok (példaul szobrasz- vagy fazekasmuihelyben, filmforgatason stb.).

Iskolan kivili tevékenységek

Az egyéni sajatossagokhoz valé alkalmazkodas az iskolan kivili tevékenységekben,
a szabadid6s programokban, hazi feladatokban is megjelenik.

A hagyomanyos hazi feladat helyett a szabadidé értelmes eltoltését igyekeznek
megszervezni, hogy mintegy el6készité, megerésité bazisa legyen az iskolai munka-
nak, de nem az iskolai tevékenység mechanikus ismétlésével, hanem az érdeklédés,
a kivancsisag felkeltésével, pozitiv motivacios jelleggel. Lehetéség van a napkoz-
beni kiscsoportos foglalkozasokra is, ahol a tanité nem szamon kéri, megoldatja a
kotelez6 hazi feladatot, hanem mindenkinek lehetévé teszi a szintjének megfeleld
foglalkozast.

Tantervi rugalmassag

Ez az iskola olyan tobbségi intézmény, mely tantervi rugalmassagot biztosit, meg-
teremtve a feltételeket ahhoz, hogy az eltéré képességU és érdeklédésli gyerme-
keknek is megfeleljen. Biztositja a specialis nevelési igényl gyermekek potldlagos
oktatasi segitését. Minden tanul6 ugyanabban az oktatasban részesul, és kiegészit6
tdmogatast nyujt az ezt igénylé gyermekeknek. A raszoruld tanuléknak folyamatos
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segitséget biztosit, ami az osztalyban nyujtott segitségtdl az iskolan belili tanulast
seqitd, kiegészité programig terjed. Sziikség esetén kiilsé szakember (gyégypeda-
gogus, fejleszté pedagogus) is bekapcsolodik a fejlesztésbe.

A tanulas szakaszaban az elsé 3-4 év funkcidja kifejezetten az alapozés, a kés6bb
az 6nallé ismeretszerzéshez sziikséges eszkdzrendszer: jartassagok, képességek és
személyiségvonasok begyakorlasa.

Programjaban is — az érvényes torvényi szabalyozasnak megfeleléen — tanévekre ta-
golddik az alapozo szakasz ugyanugy, mint a hagyomanyos mikodési rendszerben.
Fontos altalanos alapelv azonban, hogy a tanuldk az egyik szakaszbol (osztalybdl) a
masikba csak akkor lépjenek at, amikor bizonyos, hogy ott mar eredményes munkat
tudnak végezni. Elengedhetetlen, hogy a pedagdgus annyi idét hasznaljon fel egy-
egy terlletre, amennyire az adott helyi korilmények kézott (minimum és optimum
szintekkel begyakorolt rugalmassaggal négy éven belll kiegyenlitheté keretek ko-
zOtt) a tantervi kovetelmények megvalésitasahoz sziksége van.

A lassubb és gyorsabb fejlédési Gtemet is ,,normalisnak” tekintik, és a kudarcok
okozta pszichés karokat elkerilve biztositjak a sziikséges id6t a lassabban fejl6dé
gyermekeknek. Ugyanakkor a gyorsabban haladé tehetségeseknek olyan feltétele-
ket teremtenek, amelyek seqitik, 6sztonzik fejlédésiiket.

Ugyancsak az érvényes jogszabalyozas keretei kozott oldjak a tanévhatarok merev-
ségét. Ennek a lassan fejlédd tanuldkra vonatkozé részét mutatjuk be.

Ertékelés

Ebben az iskolaban az értékelés célja nem a mindsités, nem az osztalyozas, hanem
annak kideritése, hogy mit tud a kisgyerek, mit kell még fejleszteni ahhoz, hogy
eredményes lehessen. Félévkor és év végén az elsé harom osztalyban és 4. félévkor

szoveges értékelést kapnak a tanulék. A napi ellenérzést az dnellendrzés, dnértéke-
Iés jellemzi.

Taldn mar e rovid ismertetébdl is kitlinhet, hogy ez a fajta szemlélet, amely a prog-
ram készit6it és a programban dolgozé tanarokat, tanitdkat jellemzi, szinte 6ha-
tatlanul magdval vonta az integracié elinduldsat. Ezek az elvek és a gyakorlat befo-
gadja, felvallalja a beilleszkedési vagy tanulasi zavarokkal kizdé gyermekeket is.
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Tantargyi koncentracio

A programban igen fontos szerepe van a tantargyak egységes egésszé valo szerve-
z6désének. Ehhez a tanterv, tanmenetek és egyéni fejlesztési dokumentumok har-
monizalasara, rugalmas 6sszevetésére, hasznalatara van szlkség. Egyarant szerves
egységben kell 1atni a tantervben szerepld tantargyak ismeretanyagat, a kovetelmé-
nyeket és a gyermekek egyéni adottsagait.

Az als6 tagozatban példaul a tarsadalomismereti anyag meglehetésen sok olyan ele-
met tartalmaz, amelyek tanitasa idéponthoz kotott (innepek, évszakok). A magyar
nyelv és irodalom javasolt tanmenete is taglalja e témakat, de idében szétdarabolva.
Ezen ,anyagrészek” rendszerbe szedése maris komplex szemléletet tikroz, és meg-
teremti a tantargyi 6sszekapcsolodas lehetségét. igy a helyi tantervben megma-
radhatnak a tantargyi tagozédasok, de a témak t6bb terlleten valé ,, megerdsitése”,
az ismeretek rendszerbe foglaldsa révén a tudasanyag fejlesztés kdzben egységes
egésszé szervezGdhet a gyerekekben, el6segitve a mielébbi interiorizalast.

A tantargyak tanitasanak 6sszehangolasa az 1-4. osztalyban

A tantargyi csatlakozasokat, keresztezési pontokat az elsé négy évben, amikor a
tanitast egy tanité végzi, kdnnyebb megvalodsitani, mint késébb. Szemléletikben a
Ltananyag” a kilénbo6zé rendszerek kozotti 6sszefliggések feltarast jelenti, a nap
olyasfajta megszervezését, hogy egy képességet ,,minden irdnybdl” prébalnak meg-
erdsiteni.

A gyakorlatban olyan folyamatszervezési terveket valdsitanak meg, amelyben az
olvasmanyok témai koré rendezik a kdrnyezetismeret és az ehhez kapcsolédé tech-
nika, ének-zene, rajz stb. anyaganak feldolgozasat. A tanulds folyamataban egyes
tevékenységeket szervezetileg és idében rendszeresen beépitenek mas , blokkokba”,
ami el6segiti a komplexitast. Nem 6rakra, hanem ,tevékenységekre” bontjak a na-
pirendet.
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Heti 6rarend a szigetvari Istvanffy Miklos Altalanos Iskola alsé tagozatan
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Ezért, ha a foglalkozasi rendben valamilyen résztevékenység (példaul ének) valami-
vel rovidebb idében jelentkezik, nem azt jelenti, hogy hattérbe szorul ez a tantargy.
S6t a mlvészetnek, sportnak, technikanak nagyobb szerepet szannak, mint eddig.
Azt valljak, hogy a vilag valédi megismerését, érzelmi, esztétikai, erkolcsi, technikai
elsajatitasat és a tudomanyos megismerést egyltt lehet csak megvalésitani. Mind-
ezek egymas mellett, hatasaikat kélcsondsen erdsitve érvényesiilnek. A tér-id6 kap-
csolodast megvaldsitd feldolgozast a tevékenységegyittesek keretében folyamat-
szervezési tervek készitésének folyamataban lehet megvalésitani, melynek Iényege
az idébeosztas itemezése és a rendszerkapcsolatok feltarasa. Mindig figyelnek arra
is, hogy ,,utaljanak” arra, amit a témaval kapcsolatban mar tanultak, illetve késébb
fognak tanulni.

Helyzetelemzés

.Jelenleg 23 f6s csoportban, elsé osztalyosokkal dolgozom. 8 kislany,
15 fia jar ide. Kozuluk 2-3 kisgyerek gyorsan halad a tanulasban (100-as
szamkorben szamol, révid szoveget megadott szempontokkal énalléan
dolgoz fel), 1 tanuld integralt (enyhe fokban értelmi fogyatékos) 6-an
logopédiai, 5-en fejleszté foglalkozason (tanulasi nehézség miatt), 1 f6
sulyos magatartasi problémai miatt pszichoterapian vesz részt a nevelési
tanacsado6 gondozasaban. A tobbiek fejlédési iteme atlagos.
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Olyan tanmenetet és hozza kapcsolédban olyan napi 6ratervezést igényel
a csoport, mely maximalisan a differencialt egyéni képességfejlesztést
célozza. Emellett sokszor alkalmazok paros munkat, differencialt réteg-
munkat vagy éppen csoportmunkat. Ha a tevékenység ugy kivanja meg
(a csoport ,tudasszintje” viszonylag homogén), frontalis tevékenységet
tervezek.

Mindig ,gyerekben gondolkodva” tervezem a napi tevékenységeket.
A napi visszacsatolas — kinek mi volt a nehéz, melyik feladattipust kell
még gyakorolni, vagy ki az, aki mar tovabbhaladhat — hatarozza meg a
masnapi tervezést. Ugyanakkor a folyamatot elére is megtervezem, de
fontos a rugalmassag, a valtoztatas lehet6ségének a fenntartasa. Az is
szempont, hogy a napi tevékenységbe milyen képességek fejlesztését
tervezem, és az is, hogy milyen ,tantargyak” kapnak szerepet aznap.
Mindig megkeresem a tantargyak kozti kapcsolédasi pontokat, hol, me-
lyik tevékenységet tudom beilleszteni leginkabb a tantargy jellegét szem
elétt tartva, mit tudok megerdsiteni a tantargyi koncentracié kapcsan.
(Példaul iranyokat tudok fejleszteni szamtan-, kérnyezetéran, de még
rajzon is, mert a tananyag is lefedi; vagy geometriai ismereteket rajzon,
technikan, szamtanon; vagy éppen sorozatképzést szamtanon, rajzon —
és a felsorolds végtelen.) Nagyon szerencsés helyzet, hogy a gyerekeket
és a tantargyak rendszerét is ,,egészében” lathatom, mert minden 6ran
én vagyon velik, és minden tantargyat én tanitok. Tudom az Ugynevezett
készségtargyak tanitasaval (ének, testnevelés, rajz stb.) erésiteni, ,, begya-
korolni” az olvasas-, iras-, szamolasérakon tanultakat (példaul monddka
tanulasa olvasasbol, szétagolas, kitapsolas, éneklés énekoran).

A tervezés leirasa talan nehezen atlathato, de a napi felkészulés gordu-
Iékeny, bar eléggé iddigényes, hiszen sokfelé figyelve, sokfajta feladatti-
pusban és fejlesztésben kell gondolkodni.

Ehhez a gyerekek személyiségének ismerete és személyiségik egészének
fejlesztése is elengedhetetlen. Egyarant sziikség van a globalis gondolko-
dasra és a részekre bontott analitikus gondolkodasmaodra.

A differencialt osztadlymunka jé gyakorlatai
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Napi tevékenységek tervezése

A napi tevékenységeknél mindig figyelembe kell venni az el6z6 napi visszacsatolas
eredményeit.

Az Onellenbrzésre éplilé értékelésbdl ora végén pontosan kiderll — a tanuld és a
pedagégus munkajat illetéen egyarant —, hogy mi az, ami j6l ment, mi az, amit
még tobb hibaval végzett a tanuld, és sziiksége van a feladattipus gyakorlasara. Ez
egyébként az ondifferencialas alapja is: tovabb léphet-e a tanuld, vagy még ezen a
szinten kell gyakorolni.

Az SNI gyerekek egyéni fejlesztési tervilkh6z igazodva a differencialt tanulasszerve-
zéskor kulon feladatsort vagy eszkézoket kapnak, és amig a tobbiek 6nalldan tevé-
kenykednek, kisasztalnal kdzvetlenul foglalkozik velik a pedagégus.

Reggel mindig beszélgetéssel indul a nap. A gyerekek lehetéséget kapnak napi él-
ményeik elmonddasara. Ha van aktudlis téma — Ginnepek, osztalyfénoki megbeszélni-

valok, teenddk —, akkor irdnyitott beszélgetés zajlik.

A tervezetben szerepl6 roviditések:

FOM - frontalis osztalymunka

PM — paros munka

DOM - differencialt osztalymunka
CSM - csoportmunka

Tanitoéi tevékenységbe agyazott
ismeretkozlés

Gyerekek varhato valasza,
tevékenysége, fejlesztése

Beszélgetés

Ki volt a hétvégén kirandulni? Mit tapasztaltatok az
erddben? Milyen volt a kora tavaszi erd?

Ki volt nagymamanal? Ott mit csindltatok a
kertben? Szllettek-e apréségok a ,tanyan?

Novények, allatok, iddjaras tapasztalatainak,
élmények megbeszélése.

Asés, Ultetés, vetés. Aki Jtanyan” él, elmondja
tapasztalatait.

Koérnyezetismeret

Rendszerezés (FOM)

Segitsetek rendet tenni! — szokartyak
rendszerezése.

Mi a kilénbség a vadon €16 és a hazi allatok
életmddja kozott?

Feladatlap — rovarok, madarak, emlésok (PM)

A tabla képe:

Erdében él — haz kordil él.

Harkaly, béarany, sertés, szarvas, vaddiszno,
tyUk, liba, kacsa.

Parban megoldjék a lapot, és masik parral
ellenérzik.

A differencialt osztadlymunka jé gyakorlatai
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Tanitoéi tevékenységbe agyazott
ismeretkozlés

Gyerekek varhato valasza,
tevékenysége, fejlesztése

Szamolas
Fejszamolas 3 szintl (DOM)
Differencialas:

a) minimum szint

b) kévetelményszint

) optimum szint (velem kozvetlendl dolgozik)
9 nagyobb pératlan szomszédja.
8-nél 5-tel tébb, stb.
Ellendrzés — 6nellendrzés.
Molekula-jaték (FOM): Kevered, allj, csoportosulj!
(A legnagyobb egyjegy(i szam stb.)

a) szamkerék — csak eredményt ir! —
mindenkié személyre sz6ld
) tablardl irja az eredményt a flizetbe
n
13
Egy mondija, egy vélaszol.
Gyerekek korbe csoportosulnak.

Feladatlapok (DOM)

JFelkindlom” a mai feladatokat, elmondom a
feladattipusokat, mindenki valaszt (b, ¢ szint

onalléan, a szinttel vagy kalon 1-2 gyerekkel

A tabla képe:

[d6kitolté szintezett plusz feladatok,
valaszthatok.

Ezenkivil még van a falon egy zsebes

fejlesztést végzek a kisasztalnal). faliszényeg (, kincses”), amelybe egyénre sz6ld
idékitotdket teszek.

Van még ,Kemény did” egy kavics alatt, ami
versenyfeladatokat tartalmaz, és valaszthato.
Iranygyakorlatok (,varazsvesszén”)

Targyképekhez — domindkép — szamkép hoz-

184

zarendelése
Megszamlalas, leszamolas

Ellen6rzés — értékelés

Onellendrzés kiilén csoportokra; két gyerek
hangosan is mondja a megoldast.

Ertékelés: az drahoz kapcsolédd feladattipusokhoz
szévegek tartoznak, amit valasztanak a
teljesitményik szerint.

Pl. ,Ma a tanit6 néni segitségével szamoltam.”

.Mar egyedl is ment a nehéz széveges
feladat.”

Enek (FOM)

Talald ki, melyik évszak ez! (taldlos kérdés)
Mondjuk el Zelk Zoltan Tavasz daldnak elsé
versszakat!

Tapsoljuk kil

Magénhangzékkal mondjuk! Alljunk korbe és
kiskockaval a kézben és adogatva mondjuk el!
Tudok egy tavaszkdszonté dalt, hallgassatok meg!
(Séndor napjan...)

(Az énektanulast a megkdvetelt didaktikai
madszerekkel végzem.)

Tavasz

Eqy, kettd, hdrom, négy...

Daltanulas hallds utan.

9. fejezet




Tanitoéi tevékenységbe agyazott
ismeretkozlés

Gyerekek varhato valasza,
tevékenysége, fejlesztése

Olvasas - iras
(CSM)

(A csoportok heterogén csoportok, és ,dllando”
felelésok vannak (feladatmester, szévivd, irnok,
csendkiraly, id6mérd).

Motivacio:

Rakjatok ki csoportban a képet!

(Errdl az allatrdl tanulunk.)

Lelras — rendszerezés:

Készitstink rola leirast!

Ragasszatok fel a megfelel6 kartyakat!

Puzzle — godlya.

Megadott vazlat és szokartyak az asztalon
(hozzérendelés).

Eléhelye: fészkét kéményre, magas fara épiti.
Kdlleme: magas, hosszU 1abu, piros csérd
madar.

Taplalkozasa: békat, gyikot, egeret és bogarat
eszik.

Szaporodasa: tojassal szaporodik.

Jellemzéje: kéltdzE madar.

Mese feldolgozésa

Ma a telhetetlen gélyardl olvasunk.

A csoport , kigydolvasassal” ismerkedjen meg a
széveggel, Ugyelve a pontos olvasasra!

K6z0s megbeszélés utan oldjak meg a
feladatlapot!

Szémagyarazat: telhetetlen, mocsar, lecsapott,
nadas.

[d6kitoltének alak—hattér fejlesztéséhez
allatképek kiemelése szinezéssel.

Ellendrzés — értékelés

Csoportok értékelése:

Folytassatok a mondatot!

.Ma jol tudunk egyUtt dolgozni...”, ,Holnap

jobban kell figyelntnk”, , A siker érdekében...” stb.

Beszamoldk és onellendrzés!

Differencialas, egyéni képességfejlesztés:

korrepetalas, tehetséggondozas

A kovetkez6 oldalon lathato abra segitségével egy differencialt tanoéra szerkezetén
kovethetjuk végéig a tanuldk és a tanar munkajat. A tanuldk harom csoportban dol-

goznak. A pedagdgus a harom csoport kdzott osztja meg figyelmét, tevékenysége

nyomon kovethetd a vastag keretbe irt széveg és a nyilak segitségével.

A differencialt osztalymunka jé gyakorlatai
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Differenciilis, egvéni képessézfejleszteés: korrepetilis, tehetsézgondozis

Igen lassan

Lassabban

| Gyorsabban

Tanito

v

Visszapillantas (kapcsolas) /ElGkészités/

Feladatlapok felajanlasa a | b | c (szonyegen)

—

| 1] la

Korrepetalas
vagy 0j anyag a
feladat elokeszi-
1ése vagy feldol-
gozasa egészen

vagy részben

i

I

Feladatlap
megoldasa |

|

[ Feladatlap
megoldasa

[of \%
|

Pihentetd: Relaxalas | Silva” modszerrel
Didakrikai jatekok: Esztergdlvos Janos kanvvebal

| Feladat
folytatasa
| Kiegészito
| feladatok:
tabla, kényv

|

1] la |

A 4

T {b_
Feladatlap
ellendrzese

o] L |

Feladat folvt.
+ feladatok:

konvv, tabla,
fogalmazas

firas/ t

Kiegeszitd
feladatok

> 1)

Feladatlap ellencrzese

e |

T

o I
Feladatok folyt

p |

]

Feladatlap
ellenorzése
<
N

9. fejezet
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2. Otédikes magyaréra a Gyermekek Hazaban

A témakor, a tantargy lehet mas és mas, a modszerek kavalkadjabol pedig csak
gydzziik kivalogatni a mindig legmegfelel6bbet célunk eléréséhez.

Bizom benne, hogy éravazlatommal tovabbi 6tleteket hivok elé6 minden egyittmu-
kodésre és egytttnevelésre torekvd tanartarsambol.

Az éra egy tanitasi blokk 90 percben. Szerkezeti és idévazlatan a didaktikai felada-
tokat a rémai szamokkal jelzett bekeretezett savok tartalmazzak. Ezekben nyomon
kovethet6é a sajatos nevelési igényl tanuldk szamara adott kilon feladat, illetve
eszkdz, az alkalmazott modszer, a munkaszervezés maédja, a csoportalakitas szem-
pontja, valamint a tanar csoportok k6zott megosztott kozvetlen tevékenysége.

I. Bevezetd rész (10 perc)

K6z6s munka
Rahangolodas: ,Ki vagyok én?” — jaték

K6z6s munka
Ismétlés: ,Ki mondta kinek?"”
Tanari instrukcié + egyéni munka (hallassérult, diszlexidas megkapja a széveget)

Il. Kooperativ rész 25 perc (5 + 3 + 12 + 5 perc)

Kooperativ csoportmunka
Koltéi kifejez6eszkozok fogalmainak ismétlése — dominé

1. csoport 2. csoport 1 tanulé

A tanar az
értelmi sérult
csoportjanal
segithet.

Kooperativ csoportmunka — diakkvartett
A tanar az ellenérzés modszerét iranyitja.

A differencialt osztalymunka jé gyakorlatai
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Kooperativ csoportmunka

Koltsi képek felismerése — kerekasztal modszerrel

A tanar itt-ott seqit.

Kooperativ csoport munka — diakkvartett
A tanar az ellenérzés mddszerét iranyitja.

lll. Differencialt rétegmunka — 6nallé

és kiscsoportos rétegmunka

A) Irodalmi rész (25 perc)

elhelyezése).

nak ki a differencialt rétegmunka csoportjai.

Az irodalmi rész el6készitése mar az éra el6tt megtortént (feladatlapok, megoldasok

A tanuldk 6nalléan valasztanak feladatokat (ha szlkséges, a tanar segit) — igy alakul-

* %%
ONALLO
MUNKA

*%k%
ONALLO
MUNKA

* *%
TAI,\IAF,{I ONALLO
SEGITSEG MUNKA
* *%*
ONALLO TANABI
MUNKA SEGITSEG
* **
ONALLO ONALLO
MUNKA MUNKA

*k%

TANARI
SEGITSEG

A TANAR KORBEJAR, SEGIT.

9. fejezet




B) Nyelvtani rész (20 perc)

A nyelvtani rész el6készitése mar az 6ra el6tt megtortént.
Az Uj csoportok tanari irdnyitassal szervezédnek.

*

HELYESIRASI
PROBLEMAKKAL
KUSZKODOK +

TANAR

*%

ONALLO MUNKA
(IRODALOM
VAGY
NYELVTAN)

*

ONALLO MUNKA
(NYELVTAN MF.
ESETLEG FELADAT-
LAP)

*%k%

ONALLO MUNKA
(IRODALOM
VAGY
NYELVTAN)

Ha van id6:

*%

ONALLO MUNKA
(NYELVTAN)

*

ONALLO MUNKA

*%%

GYORSAN, JOL
HALADOK
+ TANAR

*%

ONALLO MUNKA

IV. Befejezo rész (10 perc)

*kx

ONALLO MUNKA

K6z6s munka

Ellenérzés: igaz — hamis
Tanari instrukcié + egyéni munka (hallassérilt, diszlexias megkapja a széveget)

A differencialt osztalymunka jé gyakorlatai
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3. Differencialt 6ra vazlata:
Magyar nyelv és irodalom, 5. évfolyam

Témakor:

Irodalom: Pet6fi Sdndor: Janos vitéz
Nyelvtan: Helyesirasi alapelvek

Idétartam: 1 tanitasi blokk (90 perc)

Tananyag:

Irodalom: Janos vitéz 19-20. rész
Magyar nyelvtan: Helyesirasi alapelvek, helyesirasi gyakorlatok

I. Rahangolodas

1. Ki vagyok én?
Az el6z6 részek par kulcsfogalmaval jatszunk kdzdsen. A szavak székartyakrol olvas-
hatok az osztaly szamara (felhasznalhaté: a tandra 1. feladata).

2. Ki mondta - kinek?

Az el6z6 részek fontos parbeszédeit idézzlk, a tanar olvassa a szoveget, minden
gyermek egyedul probalja kitalalni a valaszt; 6tleteit leirja a fuzetébe.

A hallds utdn nehezebben érték (hallassérilt vagy figyelemproblémakkal kiizdé ta-
nuldk) lapon is megkapjak a parbeszédeket.

3. Ellendrzés

A feladat ellenérzése k6zos, bemondas alapjan torténik (felhasznalhaté a tanoéra 2.
feladata).

9. fejezet



Il. Irodalomelméleti fogalmak gyakorlasa, tanulasa

1. Dominé

Kooperativ csoportmunka: minden asztal megkapja a szétvagott dominé lapjait,
amelyeket egyenlé aranyban elosztanak egymas k6zott a gyerekek. Ahol az értelmi
sérilt integralt tanulé Ul, ott a tanar segit a szétosztasban. (Felhasznalhaté a tanéra
3. feladata.)

2. Diakkvartett

A dominé ellen6rzésének médszere kooperativ csoportmunkaban.

3. Idézetjaték

~Milyen koltéi eszkdozoket ismersz fel az idézetekbél?” A feladat megoldasa
kerekasztal mdodszerrel torténik (felhasznalhaté a tandra 4. feladata).

4. Diakkvartett

A munka ellen6rzésének modszere egy-egy kritikus példa kiragadasaval.

lll. Differencialt rétegmunka:
a Janos vitéz 19-20. részek feldolgozasa

A) Irodalom
El6készités

A tananyag harom nehézségi fokban feldolgozott feladatsorat (*, **, ***) a tabla
alatti asztalra teszem; mindenki valaszthat majd bel6le képessége, hangulata, igé-
nye szerint (felhasznalhaté a tanéra 5-7. feladata).

A tablara kerilnek a csillagokkal jelolt feladatok megoldasai, természetesen hat-
oldalukkal felfelé, kell6 tavolsagra egymastol (ez az azonnali visszacsatolds miatt

fontos: aki végzett a feladatsorral, maris ellendrizheti munkajat).

A hasznalt jeleket a gyerekek jol ismerik, naponta talalkoznak velk.

A differencialt osztadlymunka jé gyakorlatai
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A feladatsor valasztasa utan névkartyajukat a megfeleld csillagozasu javitélap mellé
helyezik, igy alakulnak ki az azonos feladattal dolgozé csoportok.

A tablan és az asztalon id6kitélts, kiegészité feladatok is taldlhatok, hogy a gyor-
sabban haladé gyermekek tudjanak még maguknak tovabbi érdekes munkat talaini.
(Felhasznalhat6 a tanora 8-12. feladata.)

Tankényviink a Nemzeti Tankényvkiadé altal gondozott Alféldy Jend-féle Irodalom
5. olvasékoényv.

A tanuldk a helyikon Ulve 6nalléan dolgoznak.

Az elsé tanari segitséget az egy csillaggal jelolt feladatot valaszté tanulé kapja (al-
taldban ez az eltéré tantervi kovetelménynek felel meg), a k6z6s olvasas és megbe-
szélés utan 6 remekdl tud dolgozni egyedil is.

A lassan olvasé gyermek szintén (barmilyen nehézségU feladatot valaszt!), mert a
kozos olvasas a tanar felolvasasaval gyorsithatd, a gyerekek szamara élménysze-
riibbé tehetd.

A k6z6s munka helye az olvasésarok.

A masodik réteg a két csillaggal jel6lt feladatot valasztokbdl all, 6k ez id6 alatt a szo-
veg elolvasasaval szoktak végezni, esetleg paran mar a feladatsorba is belenéznek.

A k6z6s munka helye szintén az olvasésarok.

Ko6zosen Gjraolvassuk a kijelolt részeket, az eseményeket, a kulcsfogalmakat, meg-
beszéljik a helyszineket, az Uj szerepldket, a valésagos és meseszert elemeket cso-
portositjuk, beszéliink a részek hangulatardél, a benyomasokroél, a felmeriulé kérdé-
sekrél. Ezzel el6készitjik a feladatsor 6nallé megoldasat.

A harmadik réteg a harom csillaggal jeldlt feladatot valasztokbal all, 6k ez id6 alatt
mar az olvasassal és a feladatok j6 részének a megoldasaval is végeztek. Lesz, aki

mar ellendrizte is magat, és az idokitolté feladatokkal halad.

A k6z6s munka helye szintén az olvasésarok.

9. fejezet



El6sz6r megbeszéljik benyomasaikat az olvasottakrél, a hangulatot, 6romaoket, ne-
hézségeket boncolgatjuk.

Kézosen Ujraolvassuk a két rész néhany kihagyhatatlan versszakat, tigyelve, hogy
mindenkit hallhassunk.

Kulcsfogalmakat tisztazunk, irodalomelméleti fogalmat értelmezziik, a valésagos és
meseszer( elemeket csoportositjuk, koltéi képekre keresiink példakat.

A rétegmunka utan mindenki a helyére megy, ki-ki végzi tovabb egyéni munkajat.

A rétegmunka utan a tanar korbejarva egyéni segitséget adhat. Ekkor kiilon segitsé-
get kaphatnak az integralt tanulok, illetve az, aki igényli a segitséget.

B) Nyelvtan
El6készités

Az aktuadlis tananyagra vonatkozé néhany gyakorlé, munkafiizeti feladat szamat
egy lapon jelzem, feltlintetve a kdnnyebb és nehezebb feladatokat.

A tananyag a helyesirasi alapelvek témakore, ezen beldl a kiejtés elve és az egysze-
rdsités elve.

A Mozaik Kiad6 Nyelvtan, Helyesiras, Fogalmazas tankdnyvcsaladjat hasznaljuk.

Az eltérd kovetelmény szerint haladé a Nemzeti Tankonyvkiadé Magyar nyelv 5.
cim( tankdnyve és munkafuizete kijel6lt feladataival tud dolgozni.

Az irodalmi feladattal mar végzett, munkajat ellenérzott tanuldk valaszthatnak ezek
kozul a feladatok kozl.

ElészOr a diszlexids és helyesirasi problémakkal kiizdé tanulék — egy csoportot al-
kotva (ami természetesen mas, mint az irodalmi feladatok csoportjai) — dolgoznak a

tanarral az osztalyteremben |évé fejlesztd asztalnal.

A gyerekek a nyelvtanfliizetbe irnak, a Jdnos vitéz olvasott részeibdl kerestink szava-
kat a helyesirasi alapelvekre, miutan atismételtlik a négy helyesirasi alapelvet.

A differencialt osztadlymunka jé gyakorlatai
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Fontos a hangoztatds, a szotagolas és az iraskép ellenérzése a tankdnyv segitsé-
gével.

A masodik, a fejlesztéasztalnal helyet foglalé csoport a nagyon jo képességl tanu-
[6k csoportja lesz.

Szétollbamondas, csoportositasok helyesirasi alapelvek alapjan. Elkezdjik a szé-
elemzés elvéhez tartozé massalhangzo-valtozasokat megfigyelni. Velik a tananyag
kiegészitéseképpen helyesirasi versenyfeladatokbél is valasztunk szavakat.

Ez id6re az irodalombdl két csillaggal jelolt feladatot valaszték mar biztosan végez-
tek. Ha van id68, kozulik is hatrajohetnek néhanyan helyesirasi gyakorlatra. Aki a
helyén marad, egyedil dolgozik a munkafuzetben.

A munkaflizet tanari példanya megolddkulcsként szolgal az 6nellendrzéshez.
Ellenérzés, értékelés

Igaz-hamis: a tananyaghoz — most elsésorban az irodalmihoz — par igaz—hamis alli-
tast hallanak a tanulék. Mindenki az irodalomfiizetébe jegyzi le a betjeleket.

Az ellenbrzést kdzosen beszéljiik meg (felhasznalhaté a tandra 13. feladata).

A tanitasi 6ra végén fontos, hogy az egész érat attekintve megbeszéljik, ki hogyan
érezte magat, mi volt az, ami nagyon jol ment, mi okozott esetleg nehézséget.

igy értékeljiik az 6rai munkat.
(A, Kivagyok én?”, a diakkvartett, a kerekasztal, az igaz—hamis jatékok, munkafor-

mak részletes leirasa Dr. Spencer Kagan Kooperativ tanulads cimd kényvében olvas-
hatdk.)

9. fejezet



A tanora feladatai

1. Székartyak

galya szuléfold égihdboru
griffmadar hiséges sziv mostoha
temeté arnyékvilag rézsaszal

2. Ki mondta - kinek?

.Kedves szabaditém! Nem kérdezem, ki vagy?
Csak annyit mondok, hogy haldam irantad nagy.
Haladdatossagbol én mindent megteszek,
Hogyha kedved tartja, feleséged leszek.”

.--- Ez legyen tetted bére.

Vidd el mindenestul ezt a teli zsakot,
Es boldogitsd vele magadat s matkadat.”
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.Piros az ég alja: alighanem szél lesz.”

.Nem hozok aranyat, nem hozok kincseket,
De meghozom régi hliséges szivemet..."”

.Hanem hat beszéljen csak: lluska hol van?”
.Szegény Jancsi bacsi! ... hat el van temetve.”
.Miért nem estem el hdboru zajdban?

Miért a tengerben sirom nem talaltam?

Miért, miért lettem e vilagra, miért?”

.Ki porabdl néttél, arva kis virdgszal,
Légy hliséges tarsam vandorlasaimnal...”

3. Domino

196 9. fejezet
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4. Kolt6i eszk6z6k felismerése

Milyen kolt6i eszkdzoket ismertek fel a szovegekben?
Kerekasztal modszerrel dolgozzatok! Ha sziikséges, segitsétek egymast!
(Megszemélyesités, hasonlat, metafora, kéltéi jelzs, kéltéi kérdés.)
.Olyan volt mellette az ékes kiralylany,
Mint felhé mellett a tindoklé szivarvany.”
.Hej, lluskam, lelkem szépséges angyala.”

.Zokogott a tenger hanykodé hulldama,
A zug6 fergeteg korbacsolasara.”

... a szivéhez kapott,
Mintha ki akarna tépni a banatot.”

.S édes lesz nekem e keser( jutalom.”

.S megeredt kdnnyének bdséges forrasa.”
.Miért nem estem el haboru zajaban?”
.Kifaradt végre 6t kinozni fajdalma.”
,Hogy halt meg galambom?"

... jutott inséges koldusok botjara.”

.Ledldozott a nap piros veréfénye,
Halovany hold |épett a napnak helyébe.”

«Elvaltak egymastol, mint agtol a levél.”
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5. Janos vitéz (19-20.) * * *

a) . Kik"” voltak Jancsi Gtitarsai a 19. fejezet 1. versszakaban? Pontosan idézz! Milyen
koltéi eszkdzt hasznal Petéfi a szemléletes bemutatashoz?

b) Idézd az id6 mulasat bemutatd sorokat!
¢) Janos vitéz utja sdrd, sotét erddn at vezet a mesék birodalmaba. Amint a mesék-
ben szokott lenni, 6t is Utba igazitja valaki. Ki 6? Nézz utana, mi ennek a foglalko-

zasnak a pontos jelentése!

d) Idézetekkel mutasd be, hogyan teszi Petéfi elképzelhetévé Oridsorszag mére-
teit!

(patak, csész, fak, falevelek, szinyogok, varjak, var)
e) A szemléletes bemutatas Ujraolvasasa utan rajzold le Oridsorszagot!
f) Ertelmezd az alabbi képeket!

,Utdbb a kénnyel is végképp szamot vetett”

.Nogatom lovamat mar reggeltél kezdve”

.De csak ugy van, mintha le volna enyvezve”

.Végigmetszette a csész nyaka csigajat”

.Napfogyatkozas jott szeme vildgara”

g) Képzeld magad Oriasorszag szakacsa helyébe! Milyen étrendet llitanal 6ssze az
oriasok kiralyanak?

h) Adj cimet a 19., illetve a 20. fejezetnek!

i) A 19. és a 20. részt Pet6fi humorral flszerezi. Keress és idézz néhany humoros
sort!

i) Mit gondolsz, milyen szerepe lehet a rajzon lathaté targynak az események to-
vabbi alakuldsidban? (SiP)

Szorgalmi fogalmazas: Oridsorszagrél dlmodtam

A differencialt osztadlymunka jé gyakorlatai
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6. Janos vitéz (19-20.) * *

a) Petéfi gy ir Janos vitéz banatardl, mintha az él6 ember volna. Hogyan nevezziik
ezt a kolt6i eszkozt?

Egészitsd ki az idézetet!
Janos vitéznek volt Utjaban két tarsa: ...”
b) Janos vitéz Utja s(ird, sotét erdén at vezet a mesék birodalmaba. Amint a mesék-
ben szokott enni, 6t is Utba igazitja valaki. Ki 6? Nézz utana, mi ennek a foglalko-
zasnak a pontos jelentése!
c) Te hogyan képzeled el Oridsorszagot Petéfi leirasa alapjan? Rajzold le!
d) ird le sajat szavaiddal vagy idézettel, hogyan &brazolja a koIt Oriasorszag
fait,
a fak leveleit,
a szunyogokat,

a varjakat.

e) Keresd meg a 19. fejezet 20. versszakaban, hogyan fejezik ki a kélt6, hogy meg-
halt az 6ridsok csésze!

Milyen kifejezéseket ismersz még a meghalt széra?

f) Kosd Ossze az Osszetartozoé kifejezéseket!

viszontagsag szolga

fazekas cserépedényt készité ember

enyv régi hosszmérték

posvanyos ragaszté

csOsz 6r

elbdédult mocsaras, ingovanyos

mérfold nehézség

jobbagy elkidltotta magat

dézsa hajlitott deszkakbol 6sszeallitott edény

9. fejezet



g) Mit gondolsz, milyen szerepe lehet a rajzon lathaté targynak az események to-
vabbi alakuldsaban? (SiP)

Szorgalmi fogalmazas: Oridsorszagrél dlmodtam

7. Janos vitéz (19-20.) *

a) Kosd 6ssze az dsszetartozo kifejezéseket!

viszontagsag szolga

fazekas cserépedényt készité ember

enyv régi hosszmérték

posvanyos ragaszto

csOsz 6r

elbédult mocsaras, ingovanyos

mérfold nehézség

jobbagy elkidltotta magat

dézsa hajlitott deszkakbdl 6sszeallitott edény

b) Pet6fi ugy ir Janos vitéz banatardl, mintha az él6 ember volna: megszemélyesiti.
Olvasd Ujra a 19. fejezet 1. versszakat, és egészitsd ki az idézetet!

Janos vitéznek volt Gtjaban két tarsa:
Egyika oo, , amely szivét ragta,

volt, bedugva hivelybe,
Ezt a torok vértdl rozsda emésztette.”

) Janos vitéz most mar a mesék vildgaba érkezett. Strd erdén at vezet az Gtja. Ki
igazitja utba? Huzd ala a megfelel$ valaszt!

Oreganyo, szegénylegény, fazekas, vadasz, kiralyfi

d) Oriasorszagban minden hatalmas. Egészitsd ki az idézeteket (20. fejezet: 2-3.
versszak)!

,Volt ennek a tajnak sok akkor faja,/ Hogy a tetejoket .........ccoccvvviiinnennnn
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e) Hogyan képzeled az 6rias kirdly nagy, fekete varat? Rajzold le!

f) Valaszolj egész mondatokkal a kérdésekre, igy konnyebb lesz végiggondolnod, mi
minden tortént Janossal érias orszagban!

Hogyan jutott be 6rids orszagba?

Milyen volt a fogadtatas a kirdlyi varban?
Hogyan menekdilt meg a veszélytél?

Miért 6t valasztottak meg kirdlyukkd az o6riasok?

Mit kapott az oriasoktol?

g) irj roévid torténetet az alabbi szavak felhasznalasaval!
Janos, kard, éridsok, Orias orszag, ebéd, so, sip

8. Természeti kép és az id6 mulasa

Valaszolj a szoveg alapjan az alabbi kérdésekre:

Melyik évszakban kezd6dott a torténet?

Melyik évszakban tért haza Janos a falujaba?
Melyik évszakban ért az éridsok foldjére?

9. K6zmondasok keresése

Keress k6zmondasokat Janos és az oriasok harcanak jellemzésére!

10. Varazssip

Ismersz-e olyan népmesét, amelyben varazssip szerepel? Ott mire j6 a sip?

11. ErGs

Milyen élethelyzetben kellett erésnek lenned — nem fizikai értelemben?
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12. Email, SMS

Fogalmazz meg egy roévid emailt vagy SMS-t Janos 6riasfoldi kalandjairél! Lényegre
tordéen, E/1. személyben irj!

13. Igaz - hamis

1. Janos két tarsaval, a bubanattal és a kardjaval vandorolt.

2. Janos nem tudott segiteni a fazekasnak.

3. Janos azért megy az 6riasok foldjére, mert Gjabb kincseket akar szerezni
az elveszett helyett.

Janos azért megy az éridsok foldjére, mert meg akar halni.

Janos azért megy az 6ridsok foldjére, mert nem fél mar semmitdl.

Janos a fazekassal hidat épitett az éridsokhoz vezeté folyon.

Az oriasok kélevessel kinaltak Janost.

Az oriaskiralyt ,kégaluskaval” csapta homlokon Janos.

O N o vk

Az 6ridsok szolgalatuk jeléll varazssipot adtak Janosnak.
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2. melléklet: Képességtérkép-tablazat
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3. melléklet: Az egyéni fejlesztési terv elkészitése
soran hasznalt tervezésablon (Prizma EGYMI)

Az (Grlap a képességstruktura feltérképezését segiti.

Terlletegységek

Tartalmi tertletek

Fejlesztési teriiletek

|. AFFEKTIV
TERULET

1.1 Szociabilitas

.1.1 Szocidlis kompetencia
A kdz0sség szokésaihoz, normdihoz vald
igazodas megtanuldsa, interiorizélasa

1.1.2 Kapcsolat felnéttekkel

1.1.3 Kapcsolat osztélytarsakkal

.14 Kézdsségben elffoglalt hely

1.2 Erzelmi intelligencia
fejlesztése

[.2.1 Frusztracié kezelése, tolerancia
kialakitésa

.2.2 Empatia

1.2.3 Onismeret

[.2.4 Tarsismeret

[.2.5 Emberismeret

Il
PSZICHOMOTOROS
FUNKCIOK

1.1 Mozgas

II1.1.1 Nagymozgas

I.1.2 Finommotorika

1.1.3 Grafomotorium

I.1.4 Beszédmozgas

II.2 Orientécid

[1.2.1 Testséma

II.2.2 Téri orientacid

I1.2.3 Idében vald tajékozddas

II.3 Beszéd

I1.3.1 Artikulaciés mozgasok

I1.3.2 Szokincs

I1.3.3 Grammatikai viszonyok
Fénevek toldalékai

lgeragozas

Tobbes szam

Kettds toldalékolas

Relacids szokincs

Az igekotd jelentésmddosito szerepe

9. fejezet




Terlletegységek

Tartalmi teraletek

Fejlesztési teriiletek

Il.
PSZICHOMOTOROS
FUNKCIOK

II.3 Beszéd

II.3.4 Mondatalkotas

1.3.5 Beszédészlelés
Szbismétlés
Hangsorismétlés
Szégyijtés

Szélanc

Hangtalalas
Hangkeresés
Hangid&tartamok
Z6ngés — zongétlen
Szbtagolas
Szbalkotéds hangokbol

II.3.6 Beszédmegértés
Kommunikaciés helyzetek
Szokincs

Visszamondatas
Ertésellendrzés

M. KOGNITiV
FUNKCIOK

IIl.1 Eszlelés (diszkriminacid)

11111 Vizudlis észlelés

[1I1.1.2 Auditiv észlelés

.2 Figyelem (differencialas)

11.2.1 Vizudlis figyelem

I1.2.2 Auditiv figyelem

II.3 Emlékezet

11.3.1 Vizudlis emlékezet

[I1.3.2 Auditiv emlékezet

Il.4 Képzelet

Il.5 Gondolkodéas

I15.1 Analdgidk

[I1.5.2 Indukcid

[I1.5.3 Dedukcid

I1.5.4 Rész-egész viszony

5.5 Osszehasonlitas

I1.6 Szerialitas

11.6.1

Térgyak sorrendje
Képek sorrendje
Forméak sorrendje

[II.6.2 Hangok sorrendje

II.6.3 Szdmok sorrendje

A differencilt osztalymunka jé gyakorlatai
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Terlletegységek

Tartalmi tertletek

Fejlesztési teriiletek

M. KOGNITiV
FUNKCIOK

Il.6 Szerialitas

Il.6.4 Szavak sorrendje

I1.6.5 Ritmusérzék

I1.6.6 Automatizmusok

Il.7 Intermodalitas

[11.7.1 Akusztikus ingerhez vizudlis inger

I11.7.2 Vizudlis ingerhez akusztikus inger

[11.7.3 Taktilis ingerhez auditiv és vizualis

[I1.7.4 Multiszenzoridlis

IV. ALTALANOS
TAJEKOZOTTSAG

Lakcim
SzUletési datum
Vasarlas
Csekkbefizetés
|d6 — az dra
Id&jaras

Etkezés

Alvés
Napszakok
Szinek

Mellékletek




4. melléklet: Konzultaciés Urlap

A tobbségi pedagogussal folytatott konzultacié 1ényegének rogzitésére szolgald

Grlap.

Gyogypedagdgus neve:

Gyermek/tanulé neve, korcsoportja,
osztalyfoka:

Konzultaciés partner(ek):

A megbeszélés idépontja, rovid leirdsa:

Megallapodasok:

Ajanlott irodalmak, eszk6zok:

Probléma, kérés:

Megjegyzések:

Alairasok:

Mellékletek
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5. melléklet: Egyéni fejlesztési terv
kéttanaros modellben — minta

Név: XY

BNO kéd: F 70

Eletkor, osztalyfok: 11 év, 5. osztaly

Idészak: 2008. januar—marcius

Készitette: a gyogypedagogus az osztalyban tanité pedagoégusokkal
konzultalva

Tanarok: [név és szak szerinti megnevezés]

A fejlesztés teruletei az el6z6 fejlesztési id6szak tapasztalatai alapjan:

figyelem,

rész—egész,

auditiv emlékezet,

vizualis emlékezet,

szamfogalma 1000-es szamkorben,

olvasasi tempdja lassu, szétagolva, olykor betlizve, sok hibaval olvas, olva-
sasi technikdja még nem elegendé az 6nallé szévegfeldolgozashoz.

Funkciok, melyekre tamaszkodni lehet:

m vizudlis észlelése, differencialasa jo;
m téri, sikbeli tadjékozédasa megfeleld;
m egyszerl Osszeflggéseket jol felismer, egyszer(i mondatokban viszonylag

gazdag székinccsel fogalmazza meg mondanivalojat;
auditiv észlelése jo.

A fejlesztés helyszinei:

matematikaora,
természetismeret-éra,

magyar nyelv és irodalom 6ra,
torténelemoéra,
testneveléséra.

Mellékletek
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Segédletek

Autista gyermekek egyéni fejlesztési tervének szempontsora

(Osszedllitotta: Gécziné-Radvanyiné, Miskolc)

I. Nagymozgasok fejlesztése

Il. Finommozgas fejlesztése

[1l. Testi tudatossag

IV. Nyelvi fejlédés

V. Intellektualis fejlesztés

VI. Akadémikus készségek

VII. A szocidlis viselkedés fejlesztése
VIII. Viselkedési problémak javitasa

Egyéni fejlesztési terv készitése: tanacsok az egyéni fejlesztési terv kidolgoza-
sahoz, amelynek segitségével a gyerek oktatasa az 6 sajat tanulasi modszeré-
hez alkalmazkodik

(Forras: http://www.diszlexia.info)

1. Allapitsuk meg, mi okoz nehézséget a gyereknek. Példaul egy masodik
nyelv, matematika, tudomanyos szakszavak stb.

2. Deritsuk ki, miért vannak ilyen nehézségei. Példaul auditiv rovid tava me-
moria vagy fonolégiai feldolgozas terén.

3. Probaljuk megallapitani, hogyan tanul, példaul jobb-e a vizualis befoga-
désban.

4. Allapitsuk meg, milyen tanitasi médszer segiti jobban a tanulasban.

5. Mindig kérdezzilk meg magunktdél, miért ugy kozelitettik meg a dolgot,
és van-e jobb ut.

6. Allapitsuk meg, hogy a terv fébb részeit ki fogja elvégezni, milyen gyakran,
hol.

7. Allitsunk a gyermekek elé 6sztonzé célokat. Minden foglalkozas a gyerek
koratdl és képességeitdl figgjon.

8. Folyamatosan ismételjink, és allapitsuk meg, miért nem sikerult elérni a
kitGzott célt, vagy ha sikerult, akkor a gyermek képességeit megfeleléen
igénybe vette-e.
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10.

Gondoljuk végig, hogy vannak-e megvaloésithaté alternativak, mas lehe-
t6ségek, ugymint a stressz vagy a viselkedés kezelése, amelyeket jelenleg
nem alkalmazunk.

Ne felejtsiik el, hogy a gyermek csak Ugy tudja kihozni magabdl a legtob-
bet, ha az egész iskola egyuttmiikodik. Gondoskodjunk réla, hogy minden
tanart tajékoztassunk a nehézségekrdl és arrél, hogyan tudnak a helyzeten
a legjobban segiteni.

A fejleszt6 foglalkozasok , tizparancsolata”

(Online: {http://fejlesztok.hu/szekciok/40-fejlesztopedagogus.html})

1.

A nem o6vodai csoportban vagy osztalykeretben szervezett, hanem kiva-
logatott problémas gyerekek szdmara inditott fejleszté foglalkozasokat
lehet egyénileg vagy csoportosan tartani, de hat fénél semmiképpen sem
lehet nagyobb a csoport. Agressziv, impulziv gyerekek esetén a csoport
négy fébdl dllhat. Mindez azért fontos, hogy a foglalkozas vezetéje a meg-
engedd attitlid mellett is stabilan kézben tarthassa a folyamatot.

A foglalkozasok hangulata legyen jatékos, kreativ és legfeljebb néha gya-
korlo jellegl. Keruljuk az iskolai helyzeteket. Sokat segit, ha kérben he-
lyezkediink el, ha a csoportvezet6 nem az asztalfén foglal helyet, ha a
gyerekekkel egyutt élvezi a jatékokat, sikereket, dtleteket.

Fontos a rendszeresség a foglalkozasok idépontja és helye tekintetében.
J6, ha hetente t6bbszor is van foglalkozas, de a heti egyszeri alkalom a mi-
nimum. Lehetbleg ugyanazon a napon, ugyanabban az éraban és ugyan-
ott taldlkozzunk a gyerekekkel.

Egy-egy foglalkozast 30-45 percre tervezziink, és ezt igyekezziink betar-
tani, de ha a gyerekek hamarabb elfaradnak, vagy éppen nagyon jél jat-
szanak, nem szabad mereven ragaszkodni az id6hoz.

Lehetbleg nyugodt, ingerszegény kdrnyezetben folyjon a fejlesztés, mivel
ezeknek a gyerekeknek kénnyen elterelédik a figyelmik. Ezért jo, ha min-
dig ugyanabban a helyiségben foglalkozunk veliik, mert ott fokozatosan
megszokjak a berendezést, az ablakbél nyilé kilatast stb.

A gyerekeknek legyen allandé helylk, amely altaldban spontan kialakul,
s amelyet a foglalkozés elején elfogadnak. Ez rendet biztosit és segiti a
csoportalakulast.

A foglalkozasoknak legyen bevezet6 és lezard szakasza: ez strukturélja a
helyzetet és egyfajta biztonsagot nyujt.

Flggelék
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8. Minden egyes foglalkozasra késziljink fel: mindig tudjuk, hogy mit fo-
gunk csinalni, legyen elékészitve minden eszkdz, minél kevesebb legyen az
Uresjarat, mert ilyenkor keril sor fegyelmezési problémakra.

9. Elére megtervezhetjiuk tobb foglalkozds menetét, melyet azonban a gyere-
kek képességeihez, motivaltsaguk, csoportszinvonaluk alakulasdhoz alkal-
mazkodva gyakran maédositani kell.

10. Minden foglalkozas utan irjuk le minden gyerekrél gondolatainkat, érzé-
seinket, a fontosabb csoporttorténéseket, lehetdleg szabad stilusban, at-
gondolas nélkil. Ezeket késébb munkankban hasznosithatjuk.

11. Ovénd, napkozis pedagogus, fejleszté pedagogus, logopédus, iskolapszi-
cholégus szervezhet jatékcsoportot, a tanitdk a korrepetdlas egy részét
felhasznalhatjak jatszasra, érdekesebbé és hasznosabba téve a foglalkoza-
sokat. Amig ugyanis egy gyereknek példaul alapvetd téri problémai van-
nak, szinte lehetetlent kértink téle, mikor azt akarjuk, hogy tanuljon meg
rendesen irni.

Santha Kalman: Gondolatok a pedagoégus palyardl (diakok véleménye alapjan)

A gyerekek fejleszthet6ségébe vetett hit nem egyértelmi: a pedagdgu-
sok szerint a fejleszthet6ség inkdbb eredeti adottsdg, mint pedagoégiai
munka eredménye.

A tanarok jelentds része a képességet az iskolai teljesitménnyel azono-
sitja, amely egyben a differencialas alapjat is képezi. A differencialast is-
merd és alkalmazé pedagdgusok csoportja azonban nem egyezik meg
feltétlenll azokéval, akik hisznek a gyermek nevelhetéségében és fej-
leszthetéségében.

A szerzd szerint a pedagdgusok nézeteiben fontos szerep jut az oktatasi
modszereknek.

A tanarok nevelésrél alkotott elképzelésére a normativitds a jellemzé,
preferaltak munkajukban az intellektualis értékek és az erkolcsi nevelés. A
tanulék fejlesztésén sok esetben az intellektualis képességek fejlesztését
értik. A tanitassal kapcsolatosan jellemzé a tananyag-kézpontusag.

A pedagodgiai folyamatban a tanarok gondolkodasa a befogadast emeli
ki: kevés hangsuly esik a tanuldi aktivitasra. A pedagdégusok hajlamosak
arra, hogy sikereikben sajat szerepiiket fogalmazzdk meg, mig a kudar-
cokat a tanuldkban és a csaladi, tarsadalmi kérnyezetben rejlé okokkal
magyarazzak.
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Cikk- és tanulmanyajanlé

Miiller Teréz: Olvasasi nehézséggel kiszkodo kisiskolas differencialt és egyéni
fejlesztése

(Fejleszt6é Pedagogia 2006/6.)

A tanulmany segit a tanulasi nehézség és a tanulasi zavar differenciala-
saban.

A tanulasi nehézségek jellemzéje, hogy atmeneti, a legenyhébb prob-
Iéma. A gyermek kezdettél fogva alacsony szinvonalon teljesit, vagy akar
egy jo teljesitmény( gyerek hirtelen visszaesik. Orai differencialassal, kor-
repetalassal, a tanitd egyénre szabott segitségadassal fejlesztheti.
Tanulasi zavar esetén a gyermek teljesitménye nem elegendd, a tanito-
nak szakember segitségét kell kérnie egyrészt a vizsgalathoz, masrészt a
fejlesztéshez.

A szerz6 bemutatja azokat a modszereket, amelyekkel eredményesen,
az egyéni képességeket figyelembe véve fejleszthet6é az olvasasi nehéz-
séggel kizdé gyermek: tanorai differencialds, kooperativ munkaforma,
egyéni fejlesztés.

Molnar Ferencné: Differencialasi lehetdségek az altalanos iskolakban

(Fejleszt6é Pedagdgia 2006/6.)

A tanulasi nehézséggel kiszkddé gyerekek problémait elemezve a cikk
irdja felhivja a figyelmet, hogy a differencialt éravezetés elengedhetetlen.
Taglalja a kilonb6z6 tanulasszervezési modok elényeit.
A kulonbo6zé technikdk megismerése soran bdévilhet az a ,repertoar”,
mellyel szdmos terlletet fejleszthet akar a tobbségi pedagdgus is. Elfo-
gadott, hogy a mindennapi tanitas soran olyan részterlletek fejlesztése
is megvalodsulhat a tanitasi éran, melyekre ezen keretek kézt sor kertlhet.
llyen példaul a nagymozgas, finommotorika , a beszéd és a nyelvi funk-
ciok fejlesztése is.
Ezen teruletek barmely formaban lehetéséget biztositanak a taniténak:

* kooperativ tanulasszervezésbdl adodo fejlesztési lehetdségekre,

 frontalisan végezhet6 feladatokra,

* parban végezhet6 feladatokra,

* egyénileg végzett feladatokra.

Flggelék 229



Demeter Gaborné: Beilleszkedési, tanulasi, magatartasi nehézséggel kizdé ta-
nulék egyénre szabott fejlesztése. Hogyan készitslink egyéni fejlesztési tervet?

(Fejleszt6é Pedagogia 2007/5.)

Tételmondat: a fejleszté program alkalmazasa akkor hatékony, ha a gyer-
mek részletes, komplex megismerésére épiil, abbdl indul ki.

A cikk iréja Utmutatot allitott 6ssze az egyéni fejlesztési terv elkészitésé-
hez. Az egyéni fejlesztési terv lebontasanak Iépéseit nyolc pontban fogal-
mazza meg.

Egy gyermekre egy fejlesztési terv késziil, mely koordinalja a pedagogu-
sok és mas szakemberek munkamegosztasat is. Ezutan példakat olvasha-
tunk a képességteriletek lebontasara: Ezek fejlesztésének részterileteit
és ajanlott feladattipusait is bemutatja.

A képességteriiletek fejlesztésén keresztil ismerhetjiik meg, hogyan il-
lesztheték be a tervezett feladatok egy-egy tantargy munkajaba.

A szerz6 Utmutatét ad az egyéni fejlesztési tervek elkészitéséhez. Felso-
rolja a terv lépéseit (fejlesztési iranyok, feladattipusok, elosztas, szinte-
rek). Példakat k6zol a nagymozgasok, finommozgasok, auditiv észlelés
fejlesztésére. Javaslatot ad a szakemberek koz6tti munkamegosztasra.
Ezeket a fejlesztési eljarasokat beépitette a gyerekek egyéni fejlesztési
terveibe.

Laszl6 Agnes: A tanulok eltéré képességeihez valé alkalmazkodas problémai
az iskolarendszerben. A fejleszté pedagdgus lehetGségei az intézmény diffe-
rencialé munkajaban

(Uj Pedagbgiai Szemle 2004/1.)

A szerz4 gyakorlati tandcsokat ad a fejlesztémunka tervezésére és do-
kumentalasara. Erinti a tervezési idészakot, az egyéni fejlesztési terv
formai kérdéseit, a sziil6 bevonasat és az egyittmiikodd szakemberek
munkamegosztasat. Bemutat egy szamitdgéppel készilt haladasinaplo-
tervezetet, amely a résztvevék feltlintetésén tul a fejlesztési terlletek, a
tanulék teljesitményének dokumentalasat is lehetévé teszi, s barmikor
moddosithato, kiegészithetd. Az érzelmi intelligencia, a kulcskompeten-
cidk fejlesztésének modja, a szamitégép fokozott hasznalata viszont Uj
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kihivasokat allit elénk. Taglalja a fejleszté tevékenységek tovabbi fejlesz-
tésének szikségességét. Végul 6sszegzi a fejlesztépedagdgusi munkakor
lehetdségeit.

Roézsané Czigany Enikd: SNI tanulok Egyéni fejlesztési terv készités, fejlesztés

(Fejleszt6 pedagdgia 2006/6.)

A cikk azt kivanja tisztazni, hogy az integralt SNI tanuld egyéni fejleszté-
sét a tobbségi pedagdgus vagy a gydgypedagogus készitse-e el. Kinek mi
a kompetenciaja?

Kitér az SNI tanulok tananyaganak tervezési szempontjaira. Felsorolja,
hogy mely részképességekre iranyulhat az osztalyteremben foly6 célzott
megfigyelés és a tudatos tervezés. Részletezi a tanulasi képességeket.

A tervezés formajara bemutat egy sémat, melyet tablazatba rendez. Majd
a szocialis képességeken belll az empatias készség és a nonverbalis kom-
munikacio kialakitdsanak egy lehetséges médjat mutatja be.

Nyiri Sandor: A gyermek a kiindulépont

(In: Befogadé iskoldk, elfogadd kozosségek. Szerk.: Képatakiné Mészaros Maria.
Orszagos Kozoktatasi Intézet. Budapest, 2004, Online: {http://www.oki.hu/oldal.
php?tipus=cikk&kod=befogado-08-Nyiri-Gyermek})

A sajatos nevelési igényl tanulok fejlesztését mutatja be a holland Belsé
Gondozasi Rendszer (BRG) modell alapjan az iskola gyakorlatdban. A
fejlesztési terv vonatkozik a tantargyi fejlesztésre, korrepetalasra, mo-
tivalasra, akaraterd fejlesztésére, a kitartd munkavégzés képességének
alakitasara, az dnbizalom fejlesztésére. Az alkalmazott mddszer jelleg-
zetessége az anyag kis |épésekre bontasa, az elsajatitas folyamatanak
segitése, a rogzités technikdinak kimunkalasa és az allando, folyamatos
visszacsatolas.

Az évek folyaman a folyamatos fejlesztés révén sajat készités(i, gazdag
eszkoztar alakult ki, amely allanddan bévdil, és folyamatosan igazodik az
igényekhez.

Tanulsdgos lapozni azt az adatbankot, mely minden gyerekrél elkészul.
Nyomon kévethet6 az egyéni fejlédése. Ez az adatbank az iskolai tanul-
manyok kezdetétél tartalmaz a gyermek fejlédésére vonatkozé minden
adatot.
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Ilgazgato: ,Legszivesebben az egyéni kévetési rendszert javasolom ma-
soknak megvaldsitasra: képesek lesznek mérni, 1atni, hogy 6nmagahoz
képest hogyan fejlédik a tanuld.”

Urbanné Varga Katalin: Zene és terapia

(Fejleszt6é Pedagdgia 2001/2.)

A cikk szerzéje a zenei nevelésrdl ir. A terapia fogalmat a tanulassal, fej-
lesztéssel tarsitja. Kulfoldi példakkal tamasztja ald, hogy a zeneterapia
a fejlesztés-nevelés egyik eredményesen alkalmazhaté moédszere. Segiti
a kommunikaciot, kapcsolatokat, tanulast. Terapias hatast gyakorol a
fizikai, mentalis, emocionalis, szocialis és kognitiv tertleteken. A cikk
szerzbje olyan kontextusban beszél a komplex zeneterapiardl, amelynél
a zene altal mozgositott élményeket improvizalt mozgassal, mlvészeti
tevékenységgel (pl. festés, rajzolas) fejezik ki. Az ének-zenei nevelés-fej-
lesztés 6sszekapcsolodik a vizudlis és a mozgasfejlesztéssel. A zenének a
mas megkozelitési modjaira mutat ra a szerzd.

A cikk szamos technikat, otletet mutat be, amely a mindennapi munka-
ban jol hasznosithato.

Az SNI gyerekek fejlesztése soran ajanlja a primer prevencié alkalmazasat.
Erzelmek kozlése zenével, mozgassal egybekotve csokkenti a gyermekek
szorongasat és segiti személyiségik fejlédését.

Ormandi Janos — Lovaszi Gabriella: A jaték jelentésége a 6-14 éves gyermekek
személyiségfejl6désében

(Fejleszté Pedagdgia 2001/1.)

A szerz6 cikkében elemzi azokat az okokat, amelyek miatt a nevelSk és a
szUlék nem ismerik a jaték és a jatszas fontossagat az évoda—iskola atme-
net és az iskolai szakasz idészakaban. A gyerekeket a szlil6k nem tanitjak
meg jatszani, azt gondoljak, hogy maguktél is tudjak. Pedig nem igy van.
Nagyon fontos, hogy odafigyeljink rajuk és tanitsuk meg 6ket jatszani.
Az 6vodaban és az iskola kezdd szakaszaban a magatartaszavarok egyik
okaként a kisgyerekkorban meg nem élt jatékélmények hidnya huzédik. A
cikk szerzdi ezt kulfoldi szakemberek kutatasaival is alatamasztjak.

Ismertetik a jatékfajtait, tartalmi és formai jegyeit, a jatékeszk6zokrdl és a
kiilonbo6z6 jatékvezetési technikakrél is informaciot szerezhetiink.
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Raskovanyiné Babochay Edit: A testséma

(Fejleszt6é pedagdgia 2007/3-4.)

A szerz6 publikacidjaban olyan médszertani eljarasokat sorol fel, amelyek
a gyerekek 6nmegismerését segitik, valamint a diszlexia prevenciéhoz is
Utmutatokén szolgalnak. A mozgas célja, hogy segitse a gyermek 6n-
megismerését, el tudja kiloniteni sajat magat a tértél, majd igy 6nmagat
tudatosan megélve, ismerje meg a korilotte 1évé vilagot.

Ennek a pedagogiai célnak az érdekében konkrét feladatokat dolgozott
ki, amelyeket kozkinccsé tett, segitve a testi kompetenciak fejlesztését.
A cikk konkrét feladatokat sorol fel a gyerekek testi kompetencia-
inak egyéni és csoportos fejlesztésére: utanzasos jatékok, paros és
mikrocsoportos tevékenységek (tapintds, lepkés, tukros) stb.

A publikacid sok U] otletet sorakoztat fel, amely tovabb gazdagithatja a
pedagogusok modszertani repertoarjat.

Ormandi Janos - Zombori Gydngyi: Mesék szerepe a nevelésben

(Fejleszté Pedagdgia 2002/6.)

A cikk feltarja a mese neveld hatasat és azokat a technikakat, amelyekkel
csokkenthetjik a gyerekek szeparacios félelmét, szorongasat.

Szakmai Utmutatét tartalmaz a mesék kivalasztasarol, a gyermekek mai
meseértelmezésérdl, a mesélé személyiségérdl s arrdl, hogyan ismerhetd
fel a j6 mese.

A szerzd8k segitséget nyljtanak abban a kérdésben is, hogy miért masok
a mai gyermekek szamara a meseh&sok, és ezeket miként tudjuk mi, ne-
velék kompenzalni. A tindérmesék személyiségfejleszté hatasanak jelen-
t6ségérdl, a tv-mesék és a képregények kivalasztasarol is képet kapunk.
Betekinthetlink a paraszti vildg mesemondoéinak kiilénés technikajaba,
amelyet az olvasé is alkalmazni tud.

Felhivja a figyelmet a mesének az olvasas elsajatitasaban, a verbalis kom-
petencidk fejlesztésében betoltott fontos szerepére.
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Az egyéni fejlesztés a térvényekben, jogszabalyokban

Torvényi szabalyozok

m 1998. évi XXVI. torvény a fogyatékos személyek jogairdl és esélyegyenldsé-
glk biztositasarol

m A tobbszor modositott kozoktatasrdl szélé 1993. évi LXXIX. térvény

m 2007. évi LXXXVII. térvény a kdzoktatasrol szold 1993. évi LXXIX. térvény
modositasarol

m A Kormany 202/2007. (VII. 31.) rendelete a Nemzeti alaptanterv kiadasardl,
bevezetésérdl és alkalmazasarol

m A tobbszor médositott 11/1994. (VI. 8.) MKM-rendelet a nevelési-oktatasi
intézmények mikodésérdl

m A nevelési-oktatasi intézményekben kételez6 (minimalis) eszkézékrél és fel-
szerelésrél intézkedik.

m A tdbbszor médositott 14/119. (VI. 24.) MKM-rendelet a képzési kotelezett-
ségrdl és pedagdgiai szakszolgalatokrol

m Az oktatasi torvény kimondja a sajatos nevelési szlikségleteket kielégité pe-
dagdgiai tobbletszolgaltatasokra valé jogosultsagukat. Az Uj szabalyozas
(OM. 2/2005. (lll. 1.) rendelete) mar meghatarozza azokat az akadalyozott
tanulécsoportokat, ahol a sajatos nevelés sziikséglete fennall és meghata-
rozza a pedagdgiai tébbletszolgaltatasok pénziigyi igényét és lehetbségeit,
biztositja az allami tdmogatast.

m 2/2005. (Ill. 1.) OM-rendelet a sajatos nevelési igényli gyermekek évodai ne-
velésének irdnyelve és a sajatos nevelési igényl tanuldk iskolai oktatasanak
irdnyelve kiadasarél

m SNI gyermekek kotelezd felulvizsgalata

Témakorok

Nevelési tanacsado és szakértdi bizottsagok

A Kt. 1993. évi LXXIX. t. 35. §. 4. pontja szabdlyozza a pedagédgiai szolgaltatasok,
koztiik a nevelési tandcsadd és szakértdi bizottsdgok munkajat is.
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A nevelési tanacsado feladata a beilleszkedési, tanulasi magatartasi nehézségekkel
kiizdé gyermekek problémainak feltarasa, ennek alapjan szakvélemény készitése, a
gyerekek rehabilitacios célu foglalkoztatasa, a pedagdgus és a szUlé bevonasaval.

A tanulasi képességet vizsgald szakértdi és rehabilitacios tevékenység keretében kell
a fogyatékossag szlirése, vizsgalata alapjan javaslatot tenni a gyermek kualdénleges
gondozas keretében torténd ellatasara, az ellatds mddjara, formajara és az ellatas-
hoz kapcsolédd pedagdgiai szakszolgalati tevékenységre, valamint vizsgalni a k-
I6nleges gondozas ellatdsahoz sziikséges feltételek meglétét (Kt. 1993. évi LXXXIX.
T.35.§3.p.)

Egyéni fejlesztési terv

11/1994. (V1. 8.) MKM-rendelet 23. § (6) Ha a tanulénak a kézoktatasi torvény 70.
§-anak (7) bekezdése alapjan egyéni tovabbhaladast engedélyeztek, a pedagdgus —
jogszabalyban meghatarozott munkamegosztas szerint — a nevelési tanacsadé vagy
a szakértdi és rehabilitacids bizottsag szakértéi véleménye alapjan egyéni fejlesztési
tervet készit. Az egyéni fejlesztési tervben kell meghatarozni, hogy a tanulénak az
egyes évfolyamok végére milyen kovetelményeket kell teljesitenie, tovabba, hogy
melyik évfolyam végére kell utolérnie a tobbi tanulét.

A 4. évfolyam ismétlése

11/1994. (VI. 8.) MKM-rendelet 27. § (3) Egyéni tovabbhaladas esetén, amennyiben
a tanulé a negyedik évfolyam végéig nem teljesiti a helyi tantervben meghatarozott
tanulmanyi kévetelményeket, a negyedik évfolyam megismétlésével folytathatja ta-
nulmanyait.

Képességkibontakoztato felkészités

11/1994. (VI. 8.) MKM-rendelet 39/D § (4) A képességkibontakoztaté felkészitésben
részt vevd tanuldk nevelése és oktatasa, tudasanak értékelése az oktatasi miniszter
altal — a kozoktatasi torvény 95. §-a (1) bekezdésének j) pontja alapjan —27480/2003.
szamu kozleménnyel kiadott és az Oktatasi K6zIony 2003. évi 20. szamaban kozzé-
tett pedagogiai rendszer alkalmazasaval torténik.

(7) A képességkibontakoztato felkészitésben részt vevd tanuld — egyéni fejlesztési

terv alapjan toérténé — haladasat, fejlédését, illetve az ezeket hatraltaté okokat az
osztalyfénok és az érdekelt pedagogusok legaldbb haromhavonta értékelik. Az ér-

Flggelék



tékelésre meg kell hivni a tanulé szilgjét, a tanuldt, a gyermek- és ifjusagvédelmi
felelést, indokolt esetben a gyermekjéléti szolgalat, a gyamhatoésag, illetve a neve-
[ési tanacsado képvisel§jét.

Kt. 30. § (9) A testi, érzékszervi, értelmi, beszéd és mas fogyatékos tanulét, illetve a
beilleszkedési zavarral, tanulasi nehézséggel, magatartasi rendellenességgel kiizd6
tanulét — jogszabalyban meghatarozott munkamegosztas szerint a szakértdi és re-
habilitaciés bizottsdg vagy a nevelési tanacsadd szakértéi véleménye alapjan — az
igazgatd mentesiti — a gyakorlati képzés kivételével — egyes tantargyakbdl, tan-
targyrészekbdl az értékelés és mindsités alol. Ha a tanulét egyes tantargyakbdl, tan-
targyrészekbdl mentesitik az értékelés és mindsités aldl, az iskola — az e torvény 52.
§-anak (7) bekezdésében, valamint (10) bekezdésének c) pontjaban meghatarozott
idGkeret terhére — egyéni foglalkozast szervez részére. Az egyéni foglalkozas kereté-
ben — egyéni fejlesztési terv alapjan — segiti a tanulo felzarkoztatasat a tobbiekhez.
Az alapmdveltségi vizsgan és az érettségi vizsgan az érintett tantargyak helyett a
tanulé — a vizsgaszabalyzatban meghatarozottak szerint — masik tantargyat valaszt-
hat. A tanuld részére a felvételi vizsgan, az osztalyozé vizsgan, a kdztes vizsgan, a
kildnbozeti vizsgan, a javitévizsgan, az alapmdveltségi vizsgan, illetve az érettségi
vizsgan, a szakmai vizsgan biztositani kell a hosszabb felkészilési id6t, az irasbeli
beszamolon lehetdvé kell tenni az iskolai tanulmanyok soran alkalmazott segédesz-
koz (irogép, szamitdgép stb.) alkalmazasat, szikséges esetén az irasbeli beszamolo
szObeli beszamolodval vagy a szébeli beszamolo irdsbeli beszamoléval torténé fel-
valtasat.

Fogyatékossag miatti mentesitések

A kozoktatasrol szoléd torvény 30 §-anak (9) bekezdése az egyes tantargyak-
bol, tantargyrészekbdl az értékelés és a mindsités aldli mentesités lehetéségei-
rél, valamint a tanulé részre adhaté egyéb — a pozitiv diszkriminaciot szolgald
— jogosultsagokrol (példaul irasbeli szamonkérés helyett szébeli szamonkérés,
megnovelt felkészilési id6, technikai segédeszkozok alkalmazasa) biztositasa-
rél rendelkezik. A mentesitésrél, a pozitiv diszkriminaciét szolgalé jogosultsagok
megallapitasarél az iskola igazgatéja hoz dontést a nevelési tanacsadd vagy
a szakért6i és rehabilitacios bizottsdg szakvéleményében foglaltak alapjan.
A képzési kotelezettségrdl és a pedagogiai szakszolgalatokrél sz6lé tébbszér mo-
dositott 14/1994. (VI. 24.) MKM sz. rendelet hatdrozza meg az illetékességi sza-
balyokat, azaz kimondja, hogy a tanulasi, magatartasi rendellenességgel kiizd6
tanulé esetében a nevelési tanacsaddé a fogyatékos tanulok esetében pedig a
szakértéi és rehabilitaciés bizottsdg végez vizsgalatot, készit szakvéleményt.
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Ugyancsak a 14/1994. (VI. 24.) MKM-rendelet szabalyozza részletesen az
egyes tantargyak, tantargyrészek esetén az értékelés és a mindsités aloli men-
tesités kérdéseit. Kordbban erre a jogszabaly csak abban az esetben adott le-
hetéséget, ha a tanulé az iskolai oktatas el6-hatodik évfolyaman teljesitette
tanulmanyi kotelezettségét, ezt kovetéen csak akkor volt méd az értékelés, mi-
nésités aloli mentesités céljabdl a vizsgalat kérésére, ha a tanulé az adott tan-
targy tanulasat késdbb, azaz a hatodik évfolyamot kovetéen kezdte meg.
A 14/1994. (VI. 24.) MKM rendelet legutdbbi médositasat tartalmazé 4/2001. (1. 26.)

OM rendelet a korabbi megkotést oldotta azzal, hogy a hatodik évfolyamot kévetéen
is lehetéséget ad a mentesités céljabdl inditott vizsgalat kezdeményezésére, ez eset-
ben azonban be kell csatolni az érintett iskola igazgatdjanak a vizsgalat sziikségessé-
gével kapcsolatos egyetért nyilatkozatat. Az iskola igazgatoja e dontéséhez beszerzi
a tanuld osztalyfénoke és az adott tantargyat tanité pedagogus véleményét.

Kozépiskoldba jaré tanuldk kérhetnek részleges vagy teljes érettségi vizsga aldl
mentességet. Az érettségi vizsgan biztositott kedvezmények szempontjabodl azt kell
figyelembe venni, hogy a tanulé tanulmanyainak folytatasa alatt milyen mentesi-
tésben részesult. Ha ez egy adott vagy tobb tantargybdl az irasbeliség aldli mente-
sitésrdl szol, akkor az érettséqgi vizsgan is ezt a kedvezményt kell a tanulé szamara
biztositani. Ha a kedvezmény a szébeli vizsgarol szolt, akkor a tanulénak csak iras-
beli vizsgan kell szamot adni tudasarél. Sem az elébbi, sem az utébbi esetben nincs
mod tehat arra, hogy az adott tantargybdl egyaltalan ne tegyen vizsgat a tanulé, s
helyette egy masik kotelezé tantargyat valasszon. Ha mentesités valamely tantargy-
bol az értékelés és mindsités aldli teljes mentesitésre vonatkozik, akkor valaszthat a
tanulé az érettségi vizsgan a kozoktatasrol szolé torvényben és az érettségi vizsga-
szabalyzatban meghatarozottak szerint az adott tantargy helyett mas tantargyat.

A tanuld koételezettségeirdl is rendelkezik az 1993. évi LXXIX. torvény:
Az, akit felmentettek a kotelezé tanorai foglalkozasokon valé részvétel aldl, az igaz-
gaté altal meghatarozott idében és a nevel6testilet altal meghatarozott médon ad
szamot tudasarol.

A SNI gyerekek, tanuldk 6vodai nevelésének, iskolai oktatasanak iranyelvei

Az Oktatasi Miniszter 2/2005. (Ill. 1.) OM-rendelete a sajatos nevelési igényl gyere-
kek, tanulék 6vodai nevelésének, iskolai oktatasanak iranyelveirdl:
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1993. évi LXXIX. t. 94. §. 2.: A sajatos nevelési igényl tanuldt a tdbbi tanuléval
egyutt neveld, oktaté iskola a helyi tantervének elkészitésénél az e rendelet 2. szdmu
mellékleteként kiadott Sajatos nevelési igényl tanuldk iskolai oktatdsanak irdnyelvét
is figyelembe veszi. Az egyutt oktatott tanuld egészségugyi és pedagdgiai céld reha-
bilitaciojat kozpontilag kiadott egyéni fejlédési lapon dokumentalja.

A SNI gyerekek 6vodai nevelésének iranyelvei:

m A habilitacids, rehabilitacios egyéni és/vagy csoportos fejlesztés gydgypeda-
gogiai kompetencia. Az egyéni fejlesztési terv elkészitéséhez a gyermek fo-
gyatékossaganak tipusdhoz igazod6 szakképzettséggel rendelkezd gydgy-
pedagdgiai tanar, terapeuta kdzremikodése sziikséges.

m A gyermekek integralt nevelésében részt vevé, magas szintli pedagdgiai,
pszicholdgiai képességekkel (elfogadas, tolerancia, empatia, hitelesség) és
az egylttneveléshez szlikséges kompetenciadkkal rendelkezé 6vodapedago-
gus — sziikség esetén egyéni fejlesztési tervet készit, individualis modszere-
ket, technikdkat alkalmaz.

Az egyUttneveléshez szikséges kompetencidkkal rendelkezé pedagdgus, szikség
esetén egyéni fejlesztési tervet készit, ennek alapjan egyéni haladasi Gtemet bizto-
sit, a differencialt nevelés, oktatas céljabol individualis modszereket, technikakat
alkalmaz.

Az egyéni felzarkéztaté programok alapjan térténé fejlesztés soran a dominans fo-
gyatékossaghoz igazodva, de a tarsult fogyatékossagbdl eredé korlatokra figyelve
szlkséges a képességek fejlesztését megvaldsitani. Az egyéni fejlédést nyomon ki-
séré pedagogiai diagnosztizalas az alapja a fejlesztés rovid tavu céljai, feladatai és
kovetelményei meghatarozasanak.
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