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La interaccion en el aula: Experiencias en Espafiakungria

El presente texto tiene la intencion de mostrardaas principales que se expusieron el
26 de setiembre de 2015 en la charla acerca ddedeaccion en la clase hungara desde el
punto de vista de un lector espafol, la cual, ldpser una presentacion acerca de un trabajo
de investigacion, tuvo un importante caracter deqeoo en la que se compartieron opiniones
e ideas, pero que, sobre todo, se convirti6 en amento idéneo para la reflexibn sobre
nuestra actuacion en clase y sobre como podemazangjl nivel de interaccion oral en
nuestras aulas.

Imagino que todos hemos oido hablar de la necesielda interaccion oral en clase. No
es nada nuevo, sobre todo cuando lo relacionamo®lcoonocido “enfoque comunicativo”
de ensefianza. Y es que, a menudo, parece quedléggrar que los alumnos interactien en
clase en la lengua meta es uno de los objetivosclaéss de la ensefianza de idiomas hoy en
dia. Sin embargo, lograr que esta interaccién sduyazca de manera satisfactoria y que sea
realmente provechosa para el aprendizaje no sieseprensigue con facilidad.

La ensefianza en general requiere de un alto gradpadicipacion para poder ser
efectiva. Asi, un alumno debe ser participe detgso de aprendizaje, ya sea prestando
atencion como oyente, escuchando al profesor ymieswlo la informacion en forma de
apuntes, o bien esta participacion puede ser aatvavirtiéndose el alumno en parte del
proceso de ensefianza, de su propio aprendizaje.elS&t innegablemente vinculado a la
motivacion, tanto aquella propia del alumno, irdeica y extrinseca, como aquella que se
derive del propio interés de lo que se ensefiaguéase deriva de la capacidad del profesor
para llegar eficazmente al alumno y hacer su engefi@as interesante.

Entonces, para empezar, me gustaria comentar q@stag en ningn momento en
contra de la clase magistral, aquella en la quer@fesor es el que mantiene el turno de
palabra practicamente en la totalidad de la clReeo es que en las clases magistrales, a
menudo, el propio interés que tiene lo que el pafexplica es la fuerza que motiva al
estudiante a prestar atencion y aprender. Yo sogogoni el primero ni el dltimo que ha
asistido a charlas y clases en las que habia @p drador, sin intervencion del publico, y que
ha disfrutado gratamente con las mismas, asi candccaprendido en ellas. Sin embargo,
cuando esta motivacién flaquea, a veces una claggstral puede resultar directamente
aburrida para un estudiante, generando un amlpexctepropicio para el aprendizaje.

En la clase de idiomas, sin embargo, fomentariegtducracion del alumno en la clase

mediante la participacion activa es esencial plranaar la manera mas efectiva en que se



aprende un idioma: utilizandolo con un proposital.raComo prueba de ello, podemos

comprobar el auge actual del aprendizaje AICLE éApizaje Integrado de Contenidos y

Lenguas Extranjeras), altamente promovido en Espaélal que algunos de los institutos de
Szeged y resto de Hungria son todo un ejemplo aeregitosos programas de educacion
bilinglle en espafiol. Y es que contar con un elememitivacional real como es poder

aprobar y obtener buenas calificaciones en eltutstjunto con el uso real del espafol como
lo que es, una lengua, un medio de comunicacionerhale este sistema una de las
herramientas mas eficaces para lo que para noslatsgsrofesores, si que es un objetivo en si
mismo: que nuestros estudiantes aprendan espafeohtinera mas eficaz posible.

Llegados a este punto, queda claro que existenfaidgres esenciales a la hora de
conseguir lograr un nivel de interaccidn oral efiem nuestras clases: la motivacion y grado
de uso real de la lengua. Pero, ¢a qué nos refegom “uso real’? ¢Acaso se puede utilizar
el espafiol de manera irreal? A menudo, en losdibdetexto podemos encontrar actividades
en las que se anima a trabajar en parejas y hablarlos compafieros de una manera
notoriamente artificial, dando como resultado sitoldes que pueden llegar a resultar
incobmodas para los alumnos, no sélo por tener gae wna lengua extranjera, sino por la
falta de contexto comunicativo real, y por lo tamésultar poco eficientes. Este tipo de
situaciones comunicativas distan mucho de lo qtie s@a conversacion real en espafol. De
hecho, en muchos casos se utilizan como pretextopracticar formas gramaticales, como,
por ejemplo, el uso del pretérito perfecto en #tdigles orales en las que se pide que se
responda a la pregunta “¢,qué has hecho este §erdana?”.

En mi experiencia como profesor espafiol de alummasgaros he llegado a la
conclusién de que cuanto mas natural es la manerla ejue se produce la situacion
comunicativa, mas eficaz resulta para los alummogeminos de aprendizaje, y he podido
comprobar, con gran agrado, que ciertos alumnas guaienes comunicarse de manera oral
era muy dificil a principio de curso han mejoradocapacidad de interactuar oralmente y no
sé6lo eso, sino su espafiol en general. A vecesamigmos tanto en cumplir los objetivos de
la programacion y tratar todos los contenidos, mu@&os damos cuenta de que en ocasiones
mantener una conversacion distendida, hablandcseafel de forma natural sin tener que
fijarnos en qué forma de pretérito estamos usdiitkya al alumno de la presion de hacerlo
bien o mal y se convierte en una situacion comtimeaeal en la que el alumno no tiene que
hacerlo bien por obligacion, pudiendo recurrir eguntarme a mi 0 a sus compafieros cémo
se dice cierta palabra, esforzandose al maximo g@tender y hacerse entender bien vy, lo

mas importante, teniendo un objetivo comunicatiVarc; que motiva la interaccion de



manera natural. A la hora de aprender y hablarspai®| no solo el buen uso del Iéxico y la
gramatica es importante, también el uso de estastegpmunicativas y la mejora de la
fluidez, asi como la capacidad de interaccionag gdhptar el discurso a la situacion.

Asi, en mis clases suelo dedicar un buen margeiem@o, por lo general al final de la
clase, para hablar con los alumnos. Es un momelaice cque no solo utilizo como
oportunidad para obtener feedback y tratar de cemg@r su progreso, Sino que intento
activamente hacer que mis alumnos hablen conmigaeydiscutan entre ellos determinadas
cosas que les conciernen directamente, como puselesus necesidades de aprendizaje,
fechas de examenes, tipos de ejercicios que ldargusu rendimiento en otras asignaturas,
dificultades que puedan tener, la vida universitaplanes de futuro, etc.; en definitiva
mantenemos conversaciones reales sobre cosasntelewa todo ello en la lengua meta.
Ademas, a medio y largo plazo esto fomenta que haybuen clima de comunicacion en
clase, donde los alumnos pierdan el miedo a hablat aula en otras situaciones, algo que es
de especial relevancia en este ambito de ensefidamién, muchas veces en la clase de
idiomas se acaba generando una especie de vadi@rgsparol “de clase” en el que, entre
muchas otras cosas, parece estar aceptado quiihmsoa no se esfuercen por pronunciar
perfectamente, ya que es comodo no hacerlo y lmssidablantes lo toleran y lo aceptan sin
ningun tipo de resistencia. Incluso llega a datseago de que son capaces de pronunciar el
sonido P] perfectamente es inglés en palabras cdhiok o thank youy no hacerlo en
espafol, dando lugar a un claro seseo no adecuadoaevariante estandar peninsular, algo
gue se puede combatir conversando en un entornorgcoativo real con el profesor, fuera del
contexto de los ejercicios de clase.

A la hora de interactuar en clase, el primer olh#tague uno encuentra al ensefiar en un
pais diferente al propio es siempre doble, ya cquee encontramos ante una cultura y una
lengua diferentes. Esto, que es algo que desdeurdb pde vista personal se disfruta
gratamente y de lo que se aprende mucho al tergroldunidad de vivir en otro pais, puede
dar lugar a conflictos de expectativas y creenctasla realidad de la cultura educativa a la
gue uno se incorpora.

Por lo general, el asunto de la lengua es facilensabsanable. Aunque seria estupendo
saber hangaro bien como para poder comunicarmdase en hungaro, la mayoria de los
alumnos de filologia y formacion de profesoradodi® un nivel de espafiol que les permite
entenderme y comunicarse conmigo. Aquellos otrog gon alumnos de estudios
hispanoamericanos y que se enfrentan por primera wea clase de espafol aprenden pronto

el vocabulario de clase y pongo gran énfasis erdgade el principio se esfuercen por utilizar



el espafnol en la medida de lo posible, aunque tamlgeneralmente, saben inglés, que va
camino de convertirse en la lengua franca por ercé&, y en determinadas ocasiones se
puede recurrir a esta lengua para comentar detadmsnasuntos especificos o hacer algunas
aclaraciones puntuales.

Por otro lado, siempre segun lo que he podido &pre@ndo clase este tiempo en la
universidad de Szeged y sin entrar en demasiadtlejda clase hlngara tiene caracteristicas
gue difieren ligeramente de la que pude experimeat@o alumno en Espafia. Para empezar,
en general los alumnos hangaros son muy discipmadespetuosos, siempre llegan a clase
con una antelacion de hasta quince minutos y esvearque no hayan hecho las tareas que se
les pidid que hicieran. Ademas, en clase son disaios y en muy pocas ocasiones he tenido
gue llamarles la atencién porque estuvieran maidst&l desarrollo de la clase. En contra, el
nivel de participacion e interaccion en clase emméndamente bajo, llegando a extremos de
tener que preguntarles si han entendido lo queadgptado y tener que reprocharles que por
gué no responden. En Espafia, sin embargo, la pidaitiaa la hora de empezar la clase es
mas flexible, el profesor tiene que imponerse muct&s para mantener la disciplina y el
numero de disrupciones suele ser mucho mayor. Staote, la clase suele gozar de mayor
dinamismo y namero de intervenciones por parteodealumnos, que, a menudo, se echa de
menos en la clase de lengua espafola aqui en Szsgje@! nivel de participacion oral en
clase fue uno de los aspectos que mas me plaatsgar mas y mejorar desde que empecé a
dar clase en esta universidad.

Para enfrentarnos al reto de aumentar el niveladgcgacion en clase de tal manera
gue haya mayor interaccién oral primero debemospeender algunos de los motivos
principales que inhiben o dificultan la particip@atide nuestros alumnos. Para empezar, como
ya hemos mencionado antes, la propia cultura adadée los estudiantes parece favorecer
un clima mas formal, respetuoso, distante y muyipio para la clase magistral tradicional;
por otro lado, también nos encontramos con la teineglistica, clave en la ensefianza de
idiomas; y por ultimo, también debemos contar @prbpia verglienza de cada alumno a la
hora de aportar a la clase, pasando de la comodidad pasividad al atrevimiento que
supone colaborar, y es que toda clase forma unzepagomunidad social en la que cambiar
las relaciones establecidas siempre supone unresfegtra, que los alumnos no siempre
estan dispuestos a realizar, y una exposicion deosacimiento ante sus comparieros y el
profesor, algo que siempre tiene implicacionesatesiy personales.

Asi que, en efecto, ser un estudiante pasivo eddny facil, mientras que ser un

estudiante cooperativo y participativo supone wrifsgio mayor. Pero dados los beneficios



expuestos anteriormente acerca de las bondadesglpgpeendizaje que tiene la participacion
activa e interactiva de los alumnos, no queda diglague debemos intentar dar mayor
interactividad a nuestras clases, sean de idiommas pero ¢,coémo hacerlo?

La profesora Morell Moll (2009), de la Universidde Alicante y antigua profesora mia,
a quien debo gran parte de mi conocimiento en ouaid didactica de idiomas, plantea una
serie de estrategias entre las que nos animaar le@dinamica de la clase, ya sea cambiando
la metodologia, aduefidndonos del espacio y mabilée la clase y adaptandolo a nuestros
objetivos, realizando actividades de tipge play o debates y variando nuestro uso de
elementos multimedia entre otros; a indicar desgheirgcipio cOmo va a organizarse la clase
y qué se espera de ella; a tener paciencia a éadeesperar respuestas a preguntas, ya sea
reformulandolas o esperando mas antes de conésstarinvitar a los alumnos a que expresen
si efectivamente han comprendido lo que hemos &g o incitar a que hagan peticiones de
aclaracion; a crear un ambiente no inhibidor, mioppara la comunicacion e inclusivo en
cuanto a la participacion de los estudiantes gmagleso de ensefianza-aprendizaje; y, sobre
todo, a dejar claro que la participacion quedditéjaela en la evaluacion final.

Ademas de estas estrategias probadas, para comokligustaria afladir que en mi
experiencia en Hungria, he descubierto que el pnpaso a dar es reducir la distancia social
entre el profesor y los alumnos. Esto puede qugaterertas desventajas, pero, al menos a
nivel universitario, trae consigo muchos beneficgoga hora de facilitar la comunicacion
dentro del aula. Para concluir me gustaria apuptatambién, bajo mi punto de vista, es muy
importante hacer conscientes a los alumnos de guawelucracion en el proceso de
ensefianza-aprendizaje y su propio autoaprendiaajelave para su desarrollo, recayendo en
ellos gran parte de su aprendizaje como alumnotaldmanera que se sientan participes
importantes del proceso de ensefianza y puedenbtonéd mismo de una manera mas activa

dentro y fuera del aula.
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